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1.1 MISSAO

Consolidar uma praxis educativa que contribua para a insercdo social, a

formacao integradora e a producéo do conhecimento.
1.2 HISTORICO INSTITUCIONAL

Historicamente, a educac&o brasileira passa a ser referéncia para o
desenvolvimento de projetos econdmico-sociais, principalmente, a partir do avango
da industrializa¢éo p6s-1930.

Nesse contexto, a escola como o lugar da aquisi¢éo do conhecimento passa a
ser esperanga de uma vida melhor, sobretudo, no avango da urbanizagédo que se
processa no pais. Apesar de uma oferta reduzida de vagas escolares, nem sempre a
insercdo do aluno significou a continuidade, marcando a evasao como elemento
destacado das dificuldades de sobrevivéncia dentro da dinamica educacional
brasileira, além de uma precéria qualificagéo profissional.

Na década de 1960, a internacionalizacdo do capital multinacional nos
grandes centros urbanos do Centro Sul acabou por fomentar a ampliacédo de vagas
para a escola fundamental. O projeto tinha como principio basico fornecer algumas
habilidades necessarias para a expanséo do setor produtivo, agora identificado com
a producdo de bens de consumo duraveis. Na medida que a popularizacdo da
escola publica se fortaleceu, as questdes referentes a interrup¢do do processo de
escolaridade também se evidenciaram, mesmo porque havia um contexto de
estrutura econOmica que, de um lado, apontava para a rapidez do processo
produtivo e, por outro, ndo assegurava melhorias das condicbes de vida e nem
mesmo indicava mecanismos de permanéncia do estudante, numa perspectiva
formativa.

A Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional — LDB 5692/71, de certa
maneira, tentou obscurecer esse processo, transformando a escola de nivel
fundamental num primeiro grau de oito anos, além da criagdo do segundo grau como
definidor do caminho a profissionalizagdo. No que se referia a esse ultimo grau de
ensino, a oferta de vagas néo era suficiente para a expansao da escolaridade da
classe média que almejava um mecanismo de acesso a universidade. Nesse
sentido, as vagas nado contemplavam toda a demanda social e o que de fato ocorria

era uma exclusdo das camadas populares. Em termos educacionais, o periodo
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caracterizou-se pela privatizagdo do ensino, institucionalizagdo do ensino “pseudo-
profissionalizante” e demasiado tecnicismo pedagdgico.

Deve-se levar em conta que o modelo educacional brasileiro historicamente
ndo valorizou a profissionalizagédo visto que as carreiras de ensino superior € que
eram reconhecidas socialmente no ambito profissional. Este fato foi reforcado por
uma industrializacdo dependente e tardia que ndo desenvolvia segmentos de
tecnologia avangada e, consequentemente, por um contingente de forga de trabalho
que ndo requeria sendo principios basicos de leitura e aritmética destinados,
apenas, aos setores instalados nos centros urbano-industriais, prioritariamente no
centro-sul.

A partir da década de 1970, entretanto, a ampliagcdo da oferta de vagas em
cursos profissionalizantes apontava um novo estégio da industrializag&o brasileira ao
mesmo tempo que privilegiava a educacao privada em nivel de terceiro grau.

Mais uma vez, portanto, se colocava o segundo grau numa condigao
intermediaria sem terminalidade profissional e destinado as camadas mais
favorecidas da populag&o. E importante destacar que a presséo social por vagas nas
escolas, na década de 1980, explicitava essa politica.

O aprofundamento da insercdo do Brasil na economia mundial trouxe o
acirramento da busca de oportunidades por parte da classe trabalhadora que via
perderem-se 0s ganhos anteriores, do ponto de vista da obtencdo de um posto de
trabalho regular e da escola como formativa para as novas demandas do mercado.
Esse processo se refletiu no desemprego em massa constatado na década de 1990,
guando se constitui o grande contingente de trabalhadores na informalidade, a
flexibilizagdo da economia e a consolidagéo do neoliberalismo. Acompanharam esse
movimento: a migragao intraurbana, a formacéo de novas periferias e a precarizagéo
da estrutura educacional no pais.

As Escolas Técnicas Federais surgiram num contexto historico que a
industrializacdo sequer havia se consolidado no pais. Entretanto, indicou uma
tradicdo que formava o artifice para as atividades prioritarias no setor secundario.

Durante toda a evolugdo da economia brasileira e sua vinculagdo com as
transformagdes postas pela Divisdo Internacional do Trabalho, essa escola teve
participagcdo marcante e distinguia seus alunos dos demais candidatos, tanto no

mercado de trabalho, quanto na universidade.



Contudo, foi a partir de 1953 que se iniciou um processo de reconhecimento
do ensino profissionalizante como formag¢do adequada para a universidade. Esse
aspecto foi reiterado em 1959 com a criagdo das escolas técnicas e consolidado
com a LDB 4024/61. Nessa perspectiva, até a LDB 9394/96, o ensino técnico
equivalente ao ensino médio foi reconhecido como acesso ao ensino superior. Essa
situagdo se rompe com o Decreto 2208/96 que € refutado a partir de 2005 quando
se assume novamente o ensino médio técnico integrado.

Nesse percurso historico, pode-se perceber que o IFSP nas suas varias
caracterizacbes (Escolas de Artifices, Escola Técnica, CEFET e Escolas
Agrotécnicas) assegurou a oferta de trabalhadores qualificados para o mercado,
bem como se transformou numa escola integrada no nivel técnico, valorizando o
ensino superior e, ao mesmo tempo, oferecendo oportunidades para aqueles que,
injustamente, ndo conseguiram acompanhar a escolaridade regular.

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo -IFSP
foi instituido pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mas, para abordarmos
a sua criacao, devemos observar como o IF foi construido historicamente, partindo
da Escola de Aprendizes e Artifices de S&o Paulo, o Liceu Industrial de S&o Paulo, a
Escola Industrial de Sdo Paulo e Escola Técnica de Sao Paulo, a Escola Técnica

Federal de S&o Paulo e o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de S&o Paulo.

1.2.1 - A ESCOLA DE APRENDIZES E ARTIFICES DE SAO PAULO

A criagdo dos atuais Institutos Federais se deu pelo Decreto n° 7.566, de 23
de setembro de 1909, com a denominagdo de Escola de Aprendizes e Atrtifices,
entdo localizadas nas capitais dos estados existentes, destinando-as a propiciar o
ensino primério profissional gratuito (FONSECA, 1986). Este decreto representou o
marco inicial das atividades do governo federal no campo do ensino dos oficios e
determinava que a responsabilidade pela fiscalizagdo e manutencdo das escolas
seria de responsabilidade do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio.

Na Capital do Estado de S&o Paulo, o inicio do funcionamento da escola

ocorreu no dia 24 de fevereiro de 1910, instalada precariamente num barrac&o

! A data de 24 de fevereiro é a constante na obra de FONSECA (1986).



improvisado na Avenida Tiradentes, sendo transferida, alguns meses depois, para as
instalacdes no bairro de Santa Cecilia, a Rua General Julio Marcondes Salgado,
234, 14 permanecendo até o final de 1975% Os primeiros cursos oferecidos foram de
tornearia, mecénica e eletricidade, além das oficinas de carpintaria e artes
decorativas (FONSECA, 1986).

O contexto industrial da Cidade de S&o Paulo, provavelmente aliado a
competicdo com o Liceu de Artes e Oficios, também, na Capital do Estado, levou a
adaptacao de suas oficinas para o atendimento de exigéncias fabris ndo comuns na
grande maioria das escolas dos outros Estados. Assim, a escola de Séao Paulo, foi
das poucas que ofereceram desde seu inicio de funcionamento os cursos de
tornearia, eletricidade e mecéanica e ndo ofertaram os oficios de sapateiro e alfaiate
comuns nas demais.

Nova mudanga ocorreu com a aprovacao do Decreto n° 24.558, de 03 de
julho de 1934, que expediu outro regulamento para o ensino industrial,

transformando a inspetoria em superintendéncia.

1.2.2 - O LICEU INDUSTRIAL DE SAO PAULO?:

O ensino no Brasil passou por uma nova estruturagdo administrativa e
funcional no ano de 1937, disciplinada pela Lei n® 378, de 13 de janeiro, que
regulamentou o recém-denominado Ministério da Educagdo e Salude. Na area
educacional, foi criado o Departamento Nacional da Educagéo que, por sua vez, foi
estruturado em oito divisdes de ensino: primério, industrial, comercial, doméstico,
secundario, superior, extraescolar e educacao fisica (Lei n° 378, 1937).

A nova denominacéo, de Liceu Industrial de S&o Paulo, perdurou até o ano
de 1942, quando o Presidente Getulio Vargas, j& em sua terceira gestdo no governo
federal (10 de novembro de 1937 a 29 de outubro de 1945), baixou o Decreto-Lei n°
4.073, de 30 de janeiro, definindo a Lei Organica do Ensino Industrial que preparou

novas mudancas para o ensino profissional.

%A respeito da localizacdo da escola, foram encontrados indicios nos prontuério funcionais de dois de seus ex-
diretores, de que teria, também, ocupado instalacGes da atual Avenida Brigadeiro Luis Antonio, na cidade de S&o
Paulo.

*Apesar da Lei n° 378 determinar que as Escolas de Aprendizes Artifices seriam transformadas em Liceus, na
documentacdo encontrada no CEFET-SP o nome encontrado foi o de Liceu Industrial, conforme verificamos no
Anexo Il.



10

1.2.3 - A ESCOLA INDUSTRIAL DE SAO PAULO E A ESCOLA TECNICA DE SAO
PAULO

Em 30 de janeiro de 1942, foi baixado o Decreto-Lei n° 4.073, introduzindo a
Lei Orgénica do Ensino Industrial e implicando a decisdo governamental de realizar
profundas alteracdes na organizagdo do ensino técnico. Foi a partir dessa reforma
que o ensino técnico industrial passou a ser organizado como um sistema, passando
a fazer parte dos cursos reconhecidos pelo Ministério da Educagéo (MATIAS, 2004).

Esta norma legal foi, juntamente com as Leis Orgéanicas do Ensino
Comercial (1943) e Ensino Agricola (1946), a responsavel pela organizacdo da
educacdo de carater profissional no pais. Neste quadro, também conhecido como
Reforma Capanema, o Decreto-Lei 4.073, traria “unidade de organizagdo em todo
territorio nacional”. Até entdo, “a Unido se limitara, apenas a regulamentar as
escolas federais”, enquanto as demais, “estaduais, municipais ou particulares
regiam-se pelas proprias normas ou, conforme 0s casos, obedeciam a uma
regulamentacéo de caréater regional” (FONSECA, 1986).

No momento que o Decreto-Lei n°® 4.073, de 1942 passava a considerar a
classificacdo das escolas em técnicas, industriais, artesanais ou de aprendizagem,
estava criada uma nova situagéo indutora de adaptagdes das instituicbes de ensino
profissional e, por conta desta necessidade de adaptagao, foram se seguindo outras
determinagdes definidas por disposi¢fes transitérias para a execucao do disposto na
Lei Orgénica.

A primeira disposi¢éo foi enunciada pelo Decreto-Lei n® 8.673, de 03 de
fevereiro de 1942, que regulamentava o Quadro dos Cursos do Ensino Industrial,
esclarecendo aspectos diversos dos cursos industriais, dos cursos de mestria e,
também, dos cursos técnicos. A segunda, pelo Decreto 4.119, de 21 de fevereiro de
1942, determinava que os estabelecimentos federais de ensino industrial passariam
a categoria de escolas técnicas ou de escolas industriais e definia, ainda, prazo até
31 de dezembro daquele ano para a adaptacdo aos preceitos fixados pela Lei
Orgénica. Pouco depois, era a vez do Decreto-Lei n° 4.127, assinado em 25 de
fevereiro de 1942, que estabelecia as bases de organizacdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, instituindo as escolas técnicas e as industriais
(FONSECA, 1986).

Foi por conta desse ultimo Decreto, de numero 4.127, que se deu a criagdo

da Escola Técnica de Sao Paulo, visando a oferta de cursos técnicos e 0s cursos
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pedagogicos, sendo eles das esferas industriais e de mestria, desde que
compativeis com as suas instalagfes disponiveis, embora ainda ndo autorizada a
funcionar. Instituia, também, que o inicio do funcionamento da Escola Técnica de
Sdo Paulo estaria condicionada a construcdo de novas e proprias instalacoes,
mantendo-a na situacdo de Escola Industrial de S&o Paulo enquanto ndo se
concretizassem tais condi¢des.

Ainda quanto ao aspecto de funcionamento dos cursos considerados
técnicos, é preciso mencionar que, pelo Decreto n° 20.593, de 14 de Fevereiro de
1946, a escola paulista recebeu autorizagdo para implantar o Curso de Construgao
de Maquinas e Motores. Outro Decreto de n° 21.609, de 12 de agosto 1946,
autorizou o funcionamento de outro curso técnico, o de Pontes e Estradas.

Retornando a questédo das diversas denomina¢des do IFSP, apuramos em
material documental a existéncia de mengao ao nome de Escola Industrial de S&o
Paulo em raros documentos. Nessa pesquisa, observa-se que a Escola Industrial de
Sdo Paulo foi a Unica transformada em Escola Técnica. As referéncias aos
processos de transformacgdo da Escola Industrial & Escola Técnica apontam que a
primeira teria funcionado na Avenida Brigadeiro Luis Antbnio, fato desconhecido
pelos pesquisadores da histéria do IFSP (PINTO, 2008).

Também na condigdo de Escola Técnica de S&o Paulo, desta feita no governo
do Presidente Juscelino Kubitschek (31 de janeiro de 1956 a 31 de janeiro de 1961),
foi baixado outro marco legal importante da Instituicdo. Trata-se da Lei n° 3.552, de
16 de fevereiro de 1959, que determinou sua transformagcdo em entidade
autarquica®. A mesma legislacdo, embora de maneira topica, concedeu maior
abertura para a participacao dos servidores na conducado das politicas administrativa
e pedagdgica da escola.

Importancia adicional para o modelo de gestéo proposto pela Lei 3.552, foi
definida pelo Decreto n® 52.826, de 14 de novembro de 1963, do presidente Jo&o
Goulart (24 de janeiro de 1963 a 31 de marco de 1964), que autorizou a existéncia
de entidades representativas discentes nas escolas federais, sendo o presidente da
entidade eleito por escrutinio secreto e facultada sua participacdo nos Conselhos

Escolares, embora sem direito a voto.

“Segundo Meirelles (1994, p. 62 — 63), apud Barros Neto (2004), “Entidades autarquicas s&o pessoas juridicas de
Direito Pablico, de natureza meramente administrativa, criadas por lei especifica, para a realizacdo de atividades,
obras ou servicos descentralizados da entidade estatal que as criou.”
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Quanto a localizagdo da escola, dados d@o conta de que a ocupacéo de
espacos, durante a existéncia da escola com as denominacdes de Escola de
Aprendizes Artifices, Liceu Industrial de S&o Paulo, Escola Industrial de Séo Paulo e
Escola Técnica de Sdo Paulo, ocorreram exclusivamente na Avenida Tiradentes, no

inicio das atividades, e na Rua General Julio Marcondes Salgado, posteriormente.

1.2.4 - A ESCOLA TECNICA FEDERAL DE SAO PAULO

A denominacédo de Escola Técnica Federal surgiu logo no segundo ano do
governo militar, por ato do Presidente Marechal Humberto de Alencar Castelo
Branco (15 de abril de 1964 a 15 de marco de 1967), incluindo pela primeira vez a
expressdo federal em seu nome e, desta maneira, tornando clara sua vinculagéo
direta a Unido.

Essa alteragéo foi disciplinada pela aprovacdo da Lei n°. 4.759, de 20 de
agosto de 1965, que abrangeu todas as escolas técnicas e instituicdes de nivel
superior do sistema federal.

No ano de 1971, foi celebrado o Acordo Internacional entre a Unido e o
Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento - BIRD, cuja proposta era
a criagdo de Centros de Engenharia de Operagdo, um deles junto a escola paulista.
Embora ndo autorizado o funcionamento do referido Centro, a Escola Técnica
Federal de S&o Paulo — ETFSP acabou recebendo méquinas e outros equipamentos
por conta do acordo.

Ainda, com base no mesmo documento, o destaque e o reconhecimento da
ETFSP iniciou-se com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional — LDB n°.
5.692/71, possibilitando a formacéo de técnicos com os cursos integrados, (médio e
técnico), cuja carga horéaria, para os quatro anos, era em média de 4.500 horas/aula.

Foi na condigdo de ETFSP que ocorreu, no dia 23 de setembro de 1976, a
mudanca para as novas instala¢cdes no Bairro do Canindé, na Rua Pedro Vicente,
625. Essa sede ocupava uma &rea de 60 mil m?, dos quais 15 mil m? construidos e
25 mil m2 projetados para outras construcoes.

A medida que a escola ganhava novas condi¢bes, outras ocupacdes
surgiram no mundo do trabalho e outros cursos foram criados. Dessa forma, foram

implementados 0s cursos técnicos de Eletrotécnica (1965), de Eletrdnica e
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Telecomunicagdes (1977) e de Processamento de Dados (1978) que se somaram
aos de Edificagcdes e Mecanica, ja oferecidos.

No ano de 1986, pela primeira vez, apés 23 anos de intervencdo militar,
professores, servidores administrativos e alunos participaram diretamente da
escolha do diretor, mediante a realizagdo de eleicbes. Com a finalizagdo do
processo eleitoral, os trés candidatos mais votados, de um total de seis que
concorreram, compuseram a lista triplice encaminhada ao Ministério da Educacéo
para a definicdo daquele que seria nomeado.

Foi na primeira gestéo eleita (Prof. Antonio Soares Cervila) que houve o
inicio da expansdo das unidades descentralizadas - UNEDs da escola, com a
criacdo, em 1987, da primeira do pais, no municipio de Cubatdo. A segunda UNED
do Estado de S&o Paulo principiou seu funcionamento no ano de 1996, na cidade de
Sertdozinho, com a oferta de cursos preparatérios e, posteriormente, ainda no
mesmo ano, as primeiras turmas do Curso Técnico de Mecanica, desenvolvido de

forma integrada ao ensino médio.

1.2.5 - O CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE SAO PAULO

No primeiro governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, o
financiamento da ampliagdo e reforma de prédios escolares, aquisicdo de
equipamentos, e capacitacdo de servidores, no caso das instituicbes federais,
passou a ser realizado com recursos do Programa de Expansdo da Educacéo
Profissional - PROEP (MATIAS, 2004).

Por forca de um decreto sem numero, de 18 de janeiro de 1999, baixado
pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso (segundo mandato de 01 de janeiro de
1999 a 01 de janeiro de 2003), se oficializou a mudanga de denominagédo para
CEFET- SP.

Igualmente, a obtengéo do status de CEFET propiciou a entrada da Escola
no oferecimento de cursos de graduagdo, em especial, na Unidade de S&ao Paulo,
onde, no periodo compreendido entre 2000 a 2008, foi ofertada a formacdo de
tecnologos na area da Industria e de Servigos, Licenciaturas e Engenharias.

Desta maneira, as peculiaridades da pequena escola criada hd quase um
século e cuja memoéria estrutura sua cultura organizacional, majoritariamente,

desenhada pelos servidores da Unidade S&o Paulo, foi sendo, nessa década,
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alterada por forga da criagdo de novas unidades, acarretando a abertura de novas
oportunidades na atuagédo educacional e discussdo quanto aos objetivos de sua
funcgéo social.

A obrigatoriedade do foco na busca da perfeita sintonia entre os valores e
possibilidades da Instituicdo foi impulsionada para atender as demandas da
sociedade em cada localidade onde se inaugurava uma Unidade de Ensino, levando
a necessidade de flexibilizagdo da gestdo escolar e construgdo de novos

mecanismos de atuagao.

1.2.6 - INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO
PAULO

O Brasil vem experimentando, nos ultimos anos, um crescimento
consistente de sua economia, o0 que demanda da sociedade uma populagdo com
niveis crescentes de escolaridade, educagdo basica de qualidade e
profissionalizagdo. A sociedade comega a reconhecer o valor da educagéo
profissional, sendo patente a sua vinculagéo ao desenvolvimento econémico.

Um dos propulsores do avango econdmico é a industria que, para
continuar crescendo, necessita de pessoal altamente qualificado: engenheiros,
tecnologos e, principalmente, técnicos de nivel médio. O setor priméario tem se
modernizado, demandando profissionais para manter a produtividade. Essa
tendéncia se observa também no setor de servicos, com o aprimoramento da
informética e das tecnologias de comunica¢do, bem como a expanséo do segmento
ligado ao turismo.

Se de um lado temos uma crescente demanda por professores e
profissionais qualificados, por outro temos uma populagéo que foi historicamente
esquecida no que diz respeito ao direito a educacdo de qualidade e que néo teve
oportunidade de formagé&o para o trabalho.

Considerando-se, portanto, essa grande necessidade pela formacéo
profissional de qualidade por parte dos alunos oriundos do ensino médio,
especialmente nas classes populares, aliada a proporcional baixa oferta de cursos
superiores publicos no Estado de S&o Paulo, o IFSP desempenha um relevante
papel na formacgéo de técnicos, tecndlogos, engenheiros, professores, especialistas,
mestres e doutores, além da correcéo de escolaridade regular por meio do PROEJA
e PROEJA FIC.
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A oferta de cursos estd sempre em sintonia com os arranjos produtivos,
culturais e educacionais, de ambito local e regional. O dimensionamento dos cursos
privilegia, assim, a oferta daqueles técnicos e de graduacdes nas areas de
licenciaturas, engenharias e tecnologias.

Além da oferta de cursos técnicos e superiores, o IFSP atua na formagéo
inicial e continuada de trabalhadores, bem como na pés-graduacdo e pesquisa
tecnoldgica. Avanga no enriquecimento da cultura, do empreendedorismo e
cooperativismo, e no desenvolvimento socioecondmico da regido de influéncia de
cada campus, da pesquisa aplicada destinada a elevacdo do potencial das
atividades produtivas locais e da democratizacdo do conhecimento a comunidade
em todas as suas representagoes.

A Educacao Cientifica e Tecnologica ministrada pelo IFSP é entendida
como um conjunto de ag¢des que buscam articular os principios e aplicacdes
cientificas dos conhecimentos tecnolégicos a ciéncia, a técnica, a cultura e as
atividades produtivas. Este tipo de formagdo ¢é imprescindivel para o
desenvolvimento social da nacdo, sem perder de vista 0s interesses das
comunidades locais e suas insergbes no mundo cada vez mais definido pelos
conhecimentos tecnoldgicos, integrando o saber e o fazer por meio de uma reflexao
critica das atividades da sociedade atual, em que novos valores reestruturam o ser
humano.

Assim, a educacao exercida no IFSP ndo esta restrita a uma formacéao
meramente profissional, mas contribui para a iniciagdo na ciéncia, nas tecnologias,
nas artes e na promog¢ao de instrumentos que levem a reflexdo sobre o mundo.

Atualmente, o IFSP conta com 17 campi e 3 campi avangados, sendo que

0 primeiro campus é o de S&o Paulo, cujo historico ja foi relatado neste panorama.

Relagdo dos campi do IFSP

Campus Autorizacéao de Inicio das
Funcionamento Atividades
Sao Paulo Decreto n°. 7.566, de 23/09/1909 24/02/1910
Cubatéo Portaria Ministerial n° 158, de 01/04/1987
12/03/1987
Sertédozinho Portaria Ministerial n° 403, de 01/1996
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30/04/1996
Guarulhos Portaria Ministerial n°. 2.113, de 13/02/2006
06/06/2006
Sado Jodo da Boa | Portaria Ministerial n°. 1.715, de 02/01/2007
Vista 20/12/2006
Caraguatatuba Portaria Ministerial n°. 1.714, de 12/02/2007
20/12/2006
Braganca Paulista Portaria Ministerial n°. 1.712, de 30/07/2007
20/12/2006
Salto Portaria Ministerial n°. 1.713, de 02/08/2007
20/12/2006
Séo Carlos Portaria Ministerial n°. 1.008, de 01/08/2008
29/10/2007
Sao Roque Portaria Ministerial n° 710, de 11/08/2008
09/06/2008
Campos do Jordao Portaria Ministerial n°. 116, de 02/2009
29/01/2010
Birigui Portaria Ministerial n° 116, de 2° semestre de
29/01/2010 2010
Piracicaba Portaria Ministerial n° 104, de 2° semestre de
29/01/2010 2010
Itapetininga Portaria Ministerial n° 127, de 2° semestre de
29/01/2010 2010
Catanduva Portaria Ministerial n° 120, de 2° semestre de
29/01/2010 2010
Araraquara Em fase de implantagéo 2° semestre de
2010
Suzano Em fase de implantagéo 2° semestre de
2010
Barretos Em fase de implantagéo 2° semestre de
2010
Boituva (campus | Em fase de implantagéo 2° semestre de
avancado) 2010

16



17

Capivari (campus | Em fase de implantagéo 2° semestre de
avancado) 2010
Matéo (campus | Em fase de implantagéo 2° semestre de
avancado) 2010
Avaré Em fase de implantagéo 1° semestre de
2011
Hortolandia Em fase de implantagéo 1° semestre de
2011
Registro Em fase de implantagéo 1° semestre de
2011
Votuporanga Em fase de implantagéo 1° semestre de
2011
Presidente Epitacio Em fase de implantagéo 1° semestre de
2011
Campinas Em fase de implantagéo 1° semestre de
2011

2. JUSTIFICATIVA E DEMANDA DE MERCADO

Vem que a natureza é um livro aberto” (Goethe)

As répidas transformagdes porque passou o mundo desde a segunda metade
do século XX, com as mudancgas tecnoldgicas impondo novos ritmos, nos trazem a
necessidade de repensar os mecanismos de ajustes as novas demandas. Conforme

Santos (2000:18), na medida em que *“a rapidez, a profundidade e a
imprevisibilidade de algumas transformacdes recentes conferem ao tempo presente
uma caracteristica nova, a realidade parece ter tomado definitivamente a dianteira
sobre a teoria”, vivemos um momento de indefinicAo entre o real e o que
imaginamos dele.

Em tal processo, a educagdo toma um aspecto essencial, o que implica nao
sé ajustes, mas formas de criticidade ao movimento hegemdnico do processo
denominado Globalizag&o. Isso nos leva a pensar os Institutos Federais no contexto

das mudancas da denominagdo de Escola Técnica para Centro Federal de
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Educacgéo Tecnoldgica, posteriormente para Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia e a importancia de apreender o significado das mesmas.

As mudangas no padrao produtivo, que caracterizam a economia desde fins
do século XX, trouxeram novos cenarios para a escola. Paralelamente a esses fatos,
houve a instalacdo de um debate sobre as novas fungbes da escola que culminou
com a reforma do ensino técnico-integrado, sendo dividido em ensino médio e
ensino técnico.

De acordo com suas atribuicbes regimentais, as Escolas Técnicas Federais,
autarquias instituidas nos termos das Leis n.° 3.552, de 16.02.1959, alterada pelo
Decreto-Lei n.° 796, de 27.08.69 e 8.670, de 30.06.1993, transformadas em Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica nos termos da Lei n.° 8.948, de 08.12.1994,
atendendo as exigéncias legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional,
Lei n.° 9.394/96, no Decreto n.° 2.208/97 e da Portaria n.° 646/97, tém por finalidade
formar e qualificar profissionais nos varios niveis e modalidade de ensino para os
diversos setores da economia, realizar pesquisa e desenvolvimento de novos
processos, produtos e servigos em estreita articulagdo com os setores produtivos e a
sociedade, oferecendo mecanismos para a educag¢éo continuada.

A questdo de pensar novas ofertas de cursos que vieram a compor a
instituicdo ja com um novo contexto econdmico urbano, ndo mais centralizado na
atividade industrial, mas plenamente assentado sobre as atividades de servigos,
incluindo o setor terciario superior, esta presente na instituicdo, uma vez que a
cidade de S&o Paulo se transformou em cidade terciaria e de prestacdo de servicos,
0 que caracterizou a mudanca inclusive no padrao de empregabilidade.

E nesse novo contexto que se apresenta na lei expressa acima a
possibilidade dos IFs atuarem como formadores de professores, mantendo, no
entanto, um perfil institucional de escola técnica e caminhando para a universidade
tecnoldgica. O desafio que aqui apresentamos de criar um curso de Licenciatura em
Geografia € plenamente pertinente no cenario de pensar a formagéo de profissionais
para o ensino que desenvolvam a habilidade de compreender e refletir os sentidos
que as novas tecnologias carregam para as nac¢des no periodo atual. Preparar
professores de geografia que instruam seus alunos para essa nova realidade
encontra-se dentro da proposta que aqui trazemos, no sentido de descortinar os
caminhos que, nesse momento, as sociedades modernas trilham frente a 32

Revolucéo Industrial.
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Ora, o que significa o conceito de técnica? Ele diz respeito “a utilizagdo de
instrumentos e meétodos especificos para obtencdo de resultados precisos” e
associados a ela, temos uma atitude técnica relacionada a um campo de atuacéo
especifica a no¢ao de tecnologia e mais abrangente. Atitude tecnolégica é, portanto,
“aquela de quem perante o mesmo problema procura encara-la de diversos pontos
de vista, elaborando um entendimento mais profundo do mesmo, imaginando
solugdes alternativas e obtendo conclusdes relevantes para o aperfeicoamento dos
processos e produtos técnicos” (SILVA, 1998).

A origem grega da palavra técnica techné pode ser lida como sinénimo de
arte. Ela é também explicada como “a parte material ou conjunto de processos de
uma arte; pratica”.1 Segundo Santos, desde os primérdios, o ser humano cria
técnicas, que, séo, na verdade, resultado das dificuldades que a natureza lhe impds
e, para sobreviverem a essas restricbes naturais, foram desenvolvendo instrumentos
de mediagdo entre ambos. O meio natural foi sendo domesticado e a sua
humanizacéo € a vitoria do saber humano que se constitui socialmente promovendo
a reproducao da vida. O aprender fazer, o saber fazer, o pensar e a linguagem como
transmissdo dos conhecimentos sdo produtos da ascensao humana sobre o natural.
O meio natural passa a meio técnico pela construgdo de instrumentos, artefatos e
utensilios, fruto da associacao do conhecimento e técnica. O aprimoramento da
técnica tem se dado hoje pela tecnologia instigada pelo avanco cientifico.

O periodo atual, denominado pelo autor, de técnico-cientifico-informacional
seria 0 apogeu da ciéncia e tecnologia em curso. E nesse contexto que a educagio
ganha destaque pela necessidade continua de intervencdo sobre a realidade.
Realidade essa que é expressa pela aceleracdo do tempo e do espaco. A revolugdo
técnico-cientifica ndo apresenta férmulas prontas, ela traz no seu interior essas
transformagfes perante as quais € indtil “a simples analise da aparéncia”2, nédo
sendo mais possivel observar o planeta, apenas, conforme Soja (1989): “a partir de
sua primeira natureza, ou seja: seu contexto ingenuamente dado, pois uma segunda
natureza se apresenta e esta ndo abandonou os aspectos visiveis do objeto, mas

incorporou o resultado da agéo e relagéo social”.

1 Dicionario Aurélio Buarque de Holanda
2 Pardmetros Curriculares do Ensino Médio - PCN —Ensino Médio — Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica.
Brasilia, 1999. (p. 59)
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A tecnologia, no entanto, instrumentalizada a favor da racionalidade
econdmica, tende a destituir o carater da necessidade original de libertacdo dos
ditames da natureza. Por esse motivo, cabe uma educagéo que venha ao encontro
de restituir as potencialidades humanas e a heterogeneidade dos fendbmenos que
caracterizam cada sociedade. Educagdo, portanto, para as particularidades de cada
local.

Entendemos, por isso, que, na contemporaneidade, a educagéo
tecnoldgica ndo se reduz a formagéo do profissional, mas objetiva iniciar o educando
a ciéncia, a técnica e a valorizacdo do trabalho, colocando em prética, instrumentos
especificos de reflexdo e compreensdo do mundo tecnoldgico, proporcionando e
estimulando a acéo e intervencdo sobre a realidade técnico-cientifica. A esfera da
educacdo ndo pode também fugir & necessaria integracdo do conhecimento,
importante para a compreensdo mais proxima dos fenbmenos em sua totalidade e
nova no sentido da destituicdo do carater de especializagdo do conhecimento e da
pratica produtiva anterior.

Como pensar essa educagao na sociedade brasileira?

A compreensdo dos ajustes que a contemporaneidade impbe deve ser
também feita como ajustes espaciais (HARVEY, 2004). A interpretacdo do papel das
transformagbes geograficas dos “ajustes espaciais” e dos desenvolvimentos
geogréaficos desiguais, na “longa histéria da acumulagdo capitalista” é fator
importante para se pensar a formagdo de professores numa nagéo periférica como o

Brasil:

Se é necessario pensar em reformas curriculares, levando em conta
as mudancas estruturais que alteram a producdo e a propria
organizacao da sociedade que identificamos como fator econémico,
ndo € menos importante conhecer e analisar as condi¢des em que se

desenvolve o sistema educacional do Pais.®

Segundo relatério dos PCNs, o indice de escolarizagéo, na faixa entre 15 a 17

anos, nao ultrapassa 25%:

As matriculas se concentram nas redes publicas estaduais e no

periodo noturno. Os estudos desenvolvidos pelo Instituto Nacional de

3 PCNS
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Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), quando da avaliagdo dos
concluintes do Ensino Médio em nove Estado, revelam que 54% dos
alunos sdo originarios de familias com renda mensal de até seis
salarios minimos e, na Bahia, Pernambuco e Rio Grande do Norte,

mais de 50% destes tém renda familiar de até trés salarios minimos.
4

Os dados sao apresentados pelos PCNs com o intuito de destacar a
expansdo do Ensino Médio no Brasil, tendo como ponto de partida a década de 80.

Nesse sentido, este projeto tem como objetivo construir um curso de
Licenciatura para Formacéo de Professores de Geografia no IFSP no contexto da
demanda exposta. Os indices nos apontam a necessidade de formar profissionais,
portanto, para atender uma demanda em expanséo.

O IFSP (ainda com o nome de CEFET-SP) por meio dos decretos 3276 de
06/12/1999 (com nova redagdo pelo decreto 3554 de 07/08/2000) e 3462 de
17/05/2000 decide implementar o que permitem as disposi¢cdes desses decretos,
quais sejam, a criagdo de cursos de formagédo de professores para as disciplinas
cientificas de formacdo béasica. No segundo semestre de 2001, o IFSP iniciou a
primeira turma de Licenciatura em Fisica dentro das disposi¢des daqueles decretos,
contribuindo para o desenvolvimento do papel do IFSP como formador de
professores para a educagdo bésica. A demanda do mercado suscitou o
aparecimento de novas turmas no 1° e 2° semestres de 2002, evidenciando o
sucesso da abertura desse curso.

O projeto que aqui apresentamos foi motivado pela demanda do mercado em
relacdo a profissionais ligados a licenciatura em geografia. O passo dado
inicialmente em relagdo a licenciatura em Fisica nos impulsionou ampliar a
contribuicdo que esta instituicdo federal pode desempenhar no cenério da educacéo
técnico-cientifica nacional. A infra-estrutura que o IFSP estd constituindo permite
promover um processo de implantagdo de novos cursos de formagdo de
professores. Agora com um processo de licenciatura de geografia.

Ressaltamos que o IFSP, atualmente, conta com corpo docente qualificado
para cingir a criagdo de um curso de licenciatura em geografia. Tanto na area de

ciéncias humanas e suas tecnologias como em outras existem profissionais

4 Idem
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habilitados académica e tecnicamente capazes de atender as necessidades do
curso.

Atualmente, onze IFs oferecem em torno de 29 cursos de licenciaturas, sendo
que os IFs de Campos, do Pard e do Rio Grande do Norte j& oferecem cursos de
formacé&o de professores de geografia.

A Resolugéo CNE/CP n.° 2 de 19 de fevereiro de 2002 determina que a carga
horaria dos cursos de Formacgdo de Professores da Educagcdo Bésica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, sera efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 horas (duas mil e oitocentas) obedecidos os 200 (duzentos) dias
letivos/ano dispostos na LDB e seré integralizada em 4 anos letivos.

Embora ainda exista o curso normal para formacdo de professores em nivel
médio, por exigéncia legal (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB - Lei 9394
de 20/12/1996): “até o fim da Década da Educacéo (2007) somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”.
Com isso, a oferta de cursos normais vem diminuindo ano a ano e dai a
possibilidade de oferecer licenciaturas.

Atentaremos para as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo de
professores. A Resolugdo CNE/CEB n.° 2 de 19/04/1999 institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para formagédo de docentes da educagéo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal.

A Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 18/02/2002 institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo de professores da educacgdo béasica, em nivel superior,
curso de licenciatura e de graduagéo plena.

No caso do nivel superior, existem ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas de cada cursob.

A Resolucdo CNE/CES 14, de 13/03/2002 estabelece as diretrizes
curriculares para os cursos de geografia.

O Parecer 28/2001 da nova redacdo ao Parecer 21/2001 sobre a duracéo e
carga horaria dos cursos de formagdo de professores da formacdo basica em nivel
superior de cursos de licenciatura e de graduacgéo plena.

O Parecer 1363/2001 retifica o Parecer 492/2001 que trata da aprovagéo das

diretrizes curriculares nacionais dos cursos da area de humanas.

5Ver: cne.gov.br, site do Conselho Nacional de Educagéo
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O Parecer CNE/CP 9/2001, aprovado em 08/05/2001, ao interpretar e
normatizar a exigéncia formativa desses profissionais, estabelece um novo

paradigma para essa formagao:

O padrao de qualidade se dirige para uma formagdo holistica que
atinge todas as atividades tedricas e praticas articulando-as em torno
de eixos que redefinem e alteram o processo formativo das
legislacbes passadas. A relacdo teoria e pratica deve perpassar
todas essas atividades as quais devem estar articuladas entre si

tendo como objetivo fundamental formar o docente em nivel superior.

A andlise e interpretagdo da legislagdo para a consecucdo do projeto de
licenciatura em Geografia estdo explicitadas ao longo do mesmo. Procuraremos
atender a todas as exigéncias legais necessarias para a constru¢cdo do Curso, ao
mesmo tempo em que buscamos inovar na perspectiva interdisciplinar que sera
proposta. Isso significa incorporar as determinacdes legais com discussdes criticas
gue possam estabelecer contornos de autonomia e criatividade docente.

A titulo de exemplo, vale destacar a importancia dada as questbes étinico-
raciais cujo tratamento curricular estd amparado pelas leis 10639/03 e 11.645/08
que, entre outras, determina a inclusdo da tematica “histéria e cultura afro-brasileira”
no curriculo escolar. Essa discusséo pode ser reconhecida de maneira implicita nas
disciplinas: Histéria do Pensamento Geogréfico, Formagdo Territorial Brasileira e
Territorialidades, Formacdo da Sociedade Brasileira e Geopolitica | e Il e
explicitamente nas disciplinas: Geografia de Sdo Paulo | e Il e Histéria de Sao Paulo
| e Il além do estagio supervisionado que encaminha projetos que valorizam tais
questdes. Vale destacar, também, que essa temética tem uma dimensé&o conceitual
gue ultrapassa a adesédo de contetudos e que deve ser considerada no ambito das
discussdes que priorizam a andlise da realidade brasileira e mundial.

Imbuidos de todos esses principios, apresentamos a justificativa, a grade
curricular, as ementas dos cursos, necessidade da for¢a de trabalho, requisitos de
acesso, critérios e sistematizacdo para avaliagdo de aproveitamento dos alunos e
implementacdo e acompanhamento dos estagios, bem como projeto de atividades
cientificas na busca de uma proposta coerente que possa se consolidar no
compromisso da formag&o de um professor alinhado a perspectiva da autonomia da

criatividade e da critica.
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A formacdo de professores é um tema nuclear no Brasil, acompanhando a

questéao histdrica do construir uma sociedade democrética, uma vez que se parte do
principio de que a educacéo seria um ponto-chave para diminuir as distancias entre
as camadas sociais e elevar o individuo & categoria universal do cidadao
preconizada pelas revolugées liberais. Muito mais esse temario constitui relevancia
se discutida a concepg¢do de educacdo no dmbito do ensino puablico o qual tem uma
historicidade especifica no pais: a primeira constituicdo republicana ainda néo
atribuiu a responsabilidade da educacao publica em massa ao Estado.
Na verdade, a questdo da educacdo permeia todos os periodos historicos e 0s
processos politicos que marcam a histéria da formacdo da sociedade brasileira. A
problematica se instaura no ambito mesmo da construcdo de diferentes e desiguais
camadas sociais, delimitadas pelo acesso ou ndo a cidadania. A nacgdo brasileira
guarda e acumula as caracteristicas diversas de atraso e modernidade ao longo de
seu desenvolvimento. Absorvendo ideais liberais, de um lado, mas de outro,
resguardando os interesses dos grupos dominantes, sistematiza-se aquela diviséo:

Embora seja lugar-comum em nossa historiografia, as razdes desse quadro
foram pouco estudadas em seus efeitos. Como é sabido, éramos um pais agrario e
independente, dividido em latifindios, cuja produgdo dependia do trabalho escravo
por um lado, e por outro do mercado externo. Mais ou menos diretamente, vém dai
as singularidades que expusemos. Era inevitavel, por exemplo, a presenga entre nos
do raciocinio burgués — a prioridade do lucro, com seus corolarios sociais — uma vez
qgue dominava no comércio internacional, para onde nossa economia era voltada. A
pratica permanente das transa¢gdes escolava, neste sentido, quando menos uma
pequena multiddo. Além do que, haviamos feito a Independéncia ha pouco, em
nome de idéias francesas, inglesas e americanas, variadamente liberais, que faziam
parte de nossa identidade nacional. Por outro lado, com igual fatalidade, esse
conjunto ideoldgico iria chocar-se contra a escravidao e seus defensores, e o que é
mais, viver com eles (SCHWARZ, 2000).

Ainda segundo o historiador J. Honorio Rodrigues, a Independéncia foi um
movimento contra-revolucionario, que altera a superestrutura politico-juridica do
novo pais, mas ndo a infra-estrutura econdmico-social. Isso significou que,
combinados o pragmatismo das Luzes e do Liberalismo Filantrépico, resultou um
movimento de assisténcia e educagdo das massas. Cerca de ¥ da populagéo era

composta de escravos e, o0 restante, grande parte, era de brancos livres e pobres. A
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proposta de educacdo publica ndo era extensiva a todos. Formaram-se grupos de
individuos, classes de alunos, que, a cargo de um decurido (aluno mais adiantado)
aprenderiam as primeiras letras. Os procedimentos metodoldgicos: oralizagéo,
escrita em caixa de areia, silabarios impressos em quadros e murais, ndo deixam
margem de duvida sobre a economia de despesas com professores e materiais de
ensino. Valorizava-se, no entanto, a formacédo das elites, com a criagcdo das
Academias de Direito de Olinda e de S&o Paulo, em 1827. O ensino secundério
serd entregue as provincias (sob o controle do poder central). Cria-se o Colégio Dom
Pedro Il (1837), na Corte, mas impede-se que os liceus e ginasios secundarios,
desse acesso direto as Academias, obrigando os alunos a fazerem exames de
ingresso aos cursos superiores. O resultado foi o gradual abandono pelas
provincias de seus liceus e ginasios, desobrigando-se do ensino secundario. Esse
nivel de ensino acabou sendo oferecido pelos particulares na forma de cursos
avulsos das disciplinas preparatorias aos exames de ingresso.

A campanha republicana trouxe a temética sobre a Educacdo de forma
intensiva. Na contraméo das proposi¢goes de auséncia do Estado na educagéo, Rui
Barbosa enxerga a agdo ampliada do Estado como o motor a constituir o cidadéo
ativo. Outros, como Liberato Barroso, confiaram na iniciativa privada, no ensino
gratuito, obrigatério, leigo e livre, ndo estatal. Da iniciativa privada, os liberais da
segunda geracdo esperavam a introdugdo das inovacdes pedagdgicas associadas
na Europa e nas Américas a educagéo escolar atualizada.

Os republicanos e a Educagéo aparecem no Manifesto Republicano de 1870
e expressam a preocupagdo com a educagdo pelo voto e pela escola, centrando o
tema do voto dos alfabetizados. Assim, a proposta da escola era pensada como
parte de uma totalidade, de um projeto politico que se anteciparia as reivindicacdes
de outros setores da sociedade. Preocupavam-se com a extensdo da escola
elementar, reivindicando a alfabetizacdo das massas, mas néo significando a real
formacdo da escola publica de massas. Os republicanos incentivaram as escolas
americanas de confissdo protestante, em S&o Paulo, nas décadas de 1870 e 1880,
pelo suporte do capital privado, ensino préatico e cientifico, com cursos regulares
oferecidos para as camadas mais favorecidas e cursos avulsos de difusdo, noturnos
para trabalhadores.

O sistema provincial, aprovado em 1887, baseou-se na criagdo do curso

primario, com estudos seriados, regulares e simultaneos, divididos em 3 niveis e uso

25



26

da metodologia intuitiva, baseada na observagéo; na criagdo de um imposto para
financiar o ensino publico, criagdo de Conselhos (Provincial e Municipais) para a
direcdo do ensino cujos membros seriam eleitos e profissionalizagdo do
professorado, com a exigéncia do diploma de normalista.

Contudo, somente na Constituicdo de 1934, ao contrario das anteriores (1824
e 1891) ficou clara a incumbéncia da Unido de: “fixar o Plano Nacional de Educagéo,
compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns e especializados, e
coordenar e fiscalizar a sua execugcédo em todo o territorio do pais”. Assentou que o
ensino primario deveria ser obrigatorio e totalmente gratuito. Além disso, instituiu a
tendéncia a gratuidade para o ensino secundério e superior. Tornou obrigatério o
concurso publico para o provimento de cargos no magistério; determinou, como
incumbéncia do Estado, a fiscalizacdo e a regulamentagdo das instituicbes de
ensino publico e particular; determinou dotagBes orcamentarias para 0 ensino nas
zonas rurais e, finalmente, fixou que a Unido deveria reservar no minimo 10% do
orgamento anual para a educacgéo e o Estado, 20% (GHIRARDELLI JR., 1990).

Dos anos 20 aos 60, vale a pena ressaltar, a presenca de Anisio Teixeira, 0
principal articulador da Escola Nova, que deixou profundas marcas em nossa
educacdo, principalmente, a partir da década de 30. Toda a sua obra se baseia na
idéia de que a democracia depende do acesso de todos ao ensino. Segundo a
educadora, Clarice Nunes, professora da Universidade Federal Fluminense (UFF) e
pesquisadora da obra do educador:

Anisio Teixeira implementou uma educagdo publica democréatica para a
populagdo brasileira, nas reformas de ensino que liderou e nos 6rgdos que dirigiu
[...] O trabalho dele rendeu frutos importantes, como a Universidade de Brasilia
(UnB). Mas o mais impressionante € que idéias lancadas por Anisio ha mais de
setenta anos ainda hoje se mostram Uteis para nossa educacdo. Algumas delas
estdo sendo implantadas s6 agora.[...]6.

Seguindo essa linha de raciocinio, vamos discutir algumas das atuais
reformas educacionais relacionadas a formacéo de professores, contempladas no
ambito dos debates académicos e das entidades cientificas e profissionais, que
implicam um aprofundamento da reflexdo acerca da natureza e objetivos dos cursos

de formacdo desse profissional. Além disso, preconizar a importancia da formacao

6Nova Escola On-Line. Edigdo Agosto de 1998:
http://www.ensino.net/novaescola/ 114 _ago98/html/historiaeducacao.htm - 26k —
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do professor de geografia no cenario contemporéneo, que historicamente percorreu
diversos caminhos até a constituicdo do arcabouco tedrico-metodoldgico que lhe da
suporte.

Até o século XIX, os profissionais que atuavam na docéncia eram, muitas

vezes, provenientes de outros ramos profissionais:

Aqui tocamos com o dedo na chaga de nossa educagéo secundaria.
Dadas insignificantes excecdes, que as ha, felizmente, é professor
secundéario, no Brasil, o médico sem clinica, o bacharel sem causas,
o engenheiro que falhou, o farmacéutico que nao logrou éxito na
profissdo, o professor primario, com poucas letras e muita audacia
[...] Recrutamento, quase sempre, por sele¢cdo negativa, como se
depreende. [...] Qualquer dos nossos ginasios ou liceus, dos oficiais
aos privados abriga tipos da mais disparatada formacao. Carecendo
de preparacao profissional todas as disciplinas se ensinam de um s6
modo: a exposi¢do que os alunos anotam e decoram (LOURENCO
Filho apud BITTENCOURT, 1990, p.72 In ROCHA:2000).

Tal caracteristica era também factivel para o ensino de geografia:

Realmente Geografia era ‘feudo’ do bacharel em Direito ou do
cidaddo curioso que gostava de ‘pedras’ [...] e que pensava em
formar museus de curiosidade da Terra, inclusive porque gostava de
olhar os astros [...] Assim, na primeira série do ginasio estudava-se
cosmografia: o que é planeta, o sistema solar etc. [...] O conjunto do
corpo docente desse periodo ndo era bem formado, mas havia
excelentes professores autodidatas. Apenas eles constituiam as
excecdes. Mas as coisas ndao devem funcionar a base de excecdes,
mas sim de regras. (PETRONE:1993: 13).

Essa realidade comegou a se modificar quando se criaram 0S primeiros cursos
de formacéo de professores de geografia no Brasil. Podemos afirmar que no Brasil o
estabelecimento de um sistema de formacdo do professor secundario remonta a
década de 1930, marcada por uma forte expansédo da escolaridade em todos os
niveis. Quando da criacdo das primeiras universidades no pais, nesse periodo, as
faculdades de filosofia foram concebidas como nucleo integrador das universidades
recém criadas e destinadas a investigacdo cientifica pura. N&o se previa ai,

entretanto, cursos especificos para a formacdo de professores. A falta de uma
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instituicdo voltada precisamente a formacdo de professores e de profissionais da
geografia se agregava a crescente necessidade de formacao de professores para a
escola secundaria. As dificuldades encontradas no ambito das proprias
universidades para que as faculdades de filosofia realizassem a sua “misséo”,
levaram a faculdade de filosofia a se constituir em locus institucional privilegiado da
formacao de professores para a escola secundéria, dentro e fora da universidade.

O modelo basico de formacdo de professores para a escola secundéria no Pais
se caracterizou, historicamente, por uma organizagao curricular que previa dois
conjuntos de estudos congregando, de um lado, as disciplinas técnico-cientificas e
de outro, as matérias didaticas e psico-pedagogicas. Entretanto, esse modelo
acabou por adquirir caracteristicas distintas em funcdo do carater, natureza e
organizacéo institucional onde foi desenvolvido. Nas universidades, sobretudo,
publicas, via de regra, o bacharelado se configurou como opg¢éo privilegiada que
permitia, como apéndice o diploma de licenciatura. Nas instituicbes isoladas,
configuradas como faculdades de filosofia predominantemente associadas a
iniciativa privada, as licenciaturas se constituiram como cursos individualizados que
posteriormente se segmentaram com o advento das curtas licenciaturas.

Cacete (2003) aponta o fato de que, desde a década de 1960, o
desenvolvimento do ensino superior no Brasil se caracterizou pelo estabelecimento
de um setor publico organizado basicamente sob a forma de universidade e um setor
privado que se expandiu inicialmente como instituicdes isoladas. A autora verificou
que grande parte das instituic6es privadas surgidas nesse periodo era composta por
faculdades de filosofia que ofereciam cursos de licenciatura. Essa expansédo se
acentuou com a criagdo das licenciaturas curtas polivalentes a partir da aprovagéao
da Lei da Reforma do ensino de 1° e 2° graus 5.692/71.

Atualmente, no Estado de S&o Paulo, enquanto a educacgédo basica é oferecida
principalmente pelo setor puablico, a formagdo de professores é realizada
majoritariamente pelo setor privado de ensino superior. Somente 5,5% das vagas no
ensino superior sdo oferecidas pelo setor publico estadual e federal, 3.9% pelas
instituicbes municipais e 90% pelo setor privado (leigo e confessional), das 499
instituicbes de ensino superior 459 sao privadas (MEC/INEP, 2002). Cerca de 95%
do professores da rede publica estadual séo formados em cursos de licenciatura

nas instituicbes privadas. E fato reconhecido a baixa qualidade desses cursos,

28



29

tendo em vista que na maioria dessas instituicdes a organizagéo curricular seguiu,
durante anos, o modelo das “pequenas” licenciaturas.

Por outro lado, na universidade publica, o bacharelado e licenciatura tém,
historicamente, se constituido como cursos separados com pouca ou henhuma
relacdo entre si, colocando a licenciatura numa situacao de inferioridade, ou seja, o
curso técnico-cientifico merecendo maior importancia enquanto a licenciatura se
caracteriza como um curso complementar e secundario.

Nos anos 80, a estratégia de sobrevivéncia institucional utilizada pelas
instituicbes privadas foi a de diversificagdo da oferta de cursos associada a um
processo de fuséo/incorporacdo de instituicdes isoladas e transformacéo de muitas
dessas instituicdbes em universidades e centros universitarios. A razao deste fato
esth no caréater liberal que marca a tendéncia geral na dindmica de extingdo e
abertura de cursos de graduacdo bem como & autonomia atribuida as
universidades, tanto publicas quanto privadas, pela Constituicdo Federal de 1988 e
pela LDBEN 9.394/96, permitindo maior flexibilidade na criagdo e/ou extingdo de
cursos (CACETE, 2003).

Nos anos 80 e 90, ocorre um processo de retracdo da oferta de educagéo
superior com uma tendéncia de oferta seletiva de cursos e saberes especificos,
comandado pelo mercado e para o mercado. A questéo da oferta e da demanda por
educacdo superior ndo é univoca, mas fruto de uma dindmica social e territorial
(SANTOS & SILVEIRA, 2000). Nesse sentido, ha uma relacdo entre oferta e procura,
ou seja, a criagdo de uma oferta acaba por gerar uma pressao para aumentar a
demanda. Na medida em que ndo existe oferta, ou existe uma oferta restrita de
cursos de licenciatura, ndo gera uma demanda fazendo com que possiveis
candidatos a esses cursos sejam desviados para outras carreiras. Esse € um ponto
importante para se refletir a necessidade de criagdo de um curso de Licenciatura de
Formagéao de Professores de Geografia no CEFET/SP.

No Estado de S&o Paulo, a formacdo de professores, e, particularmente, a
formagado do professor de Geografia, esteve “reservada” ao setor privado que tem
mostrado que num cenario marcado pela concorréncia acirrada no mercado
educacional, os cursos de licenciatura, considerados menos nobres, estdo sendo
“descartados” em favor de uma oferta seletiva de cursos voltados para carreiras de

maior prestigio/demanda e retorno financeiro.
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Nas recém criadas universidades privadas, segundo pesquisa do Nucleo de
Estudos sobre o Ensino Superior da USP, a substituicdo dos cursos de licenciatura
por outros mais voltados ao mercado, como é o caso do curso de Turismo, que
substituiu cursos de Geografia em algumas faculdades, marca a politica
educacional.

Segundo dados do INEP, atualmente sdo formados 84 mil professores/ano,
nesse sentido, € preciso formar 230 mil professores/ano em fung¢éo do crescimento
do ensino fundamental e médio. O setor privado esta restringindo a oferta e o setor
publico tem, historicamente, uma oferta restrita sem perspectivas de aumento
substancial. Quem vai formar esses professores?

Observe-se a tabela abaixo que apresenta dados sobre a demanda de

professores licenciados segundo cada area de formagéo:

Demanda estimada de fun¢des docentes e nimero de licenciados por disciplina — Brasil

Demanda Estimada para Namero de Licenciados
2002
Disciplina E. Médio E. Total 1990-2001 | 2002-2010
Fundamental 524 82
série
Lingua 47.027 95.152 142.179 52.829 221.981
Portuguesa
Matematica 35.270 71.364 106.634 55..334 162.741
Biologia 23.514 95.152 55.231 53.294 126.488
Fisica 23.514 55.231 7.216 14.247
Quimica 23.514 (Ciéncias) 55.231 13.559 25.397
Lingua 11.757 47.576 59.333 38.410 219.617
Estrangeira
Educacéo 11.757 47.576 59.333 76.666 84.916
Fisica
Educacéo 11.757 23.788 35.545 31.464 2.400
Artistica
Histdria 23.514 47.576 71.089 74.666 102.602
Geografia 23.514 47.576 71.089 53.509 89.121

Fonte: MEC/Inep
Nota: (1) Dados Estimados.

Os dados da tabela apontam para a demanda de professores de geografia
superior ao numero de licenciados, envolvendo as necessidades do Ensino Médio e
Fundamental.

H& algum tempo, as secretarias estaduais e municipais de educagéo revelam

deficiéncia crénica de docentes qualificados para lecionar geografia. No municipio
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de Sa&o Paulo, temos sete cursos de Licenciatura em Geografia, sendo que apenas
um é publico. Portanto, os numeros referentes as vagas para licenciatura no
municipio de S&o Paulo apresentam um quadro dramético na medida em que as
instituicdes oferecem um numero limitado de vagas para uma &rea que se amplia a
cada dia. Essa realidade transparece na contratacdo de professores formados em
outras areas, principalmente, oriundos da area de Ciéncias Sociais, para ministrar
Geografia nas escolas publicas e particulares, no ensino fundamental e médio, o que
demonstra um numero de professores, formados nessa disciplina, aquém das
necessidades do mercado.

O processo de descentralizagéo industrial que ocorre na Cidade de Sao Paulo
também provocou migracdo de postos de trabalho da indlstria para o setor de
servicos, acarretando a procura pelo setor da educagdo como alternativa de
trabalho.

A caréncia de professores no ensino publico e particular brasileiro tem sido
uma das preocupacgdes fundamentais nos discursos politicos e educacionais nos
altimos anos. Existem diversas pesquisas realizadas que nos fornece um
interessante painel acerca da insuficiéncia de docentes necessarios para suprir as
necessidades educacionais de uma nacgdo em processo de desenvolvimento, como
o Brasil. Dessa forma, o Instituto de Estatisticas da Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)-UIS, no estudo Teachers and
Educational Quality: Monitoring Global Needs for 2015, afirma que o ndmero de
professores suficiente para a garantia da universaliza¢géo da educacao fundamental
no Brasil “estara reduzido, até 2015, em 146 mil profissionais”. Para tanto, o Brasil
necessitaria formar um ndmero em torno de 396 mil novos professores na proxima
década.

O Ministério da Educacao, por intermédio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep/MEC), realizou um estudo a pedido da Secretaria de
Ensino Médio e Tecnoldgico do Ministério, no qual afirmou sobre a necessidade de
711 mil docentes; sendo que seriam necessarios 235 mil professores no ensino
médio e 476 mil nas turmas de 52 a 82 série. Como nos ultimos anos foram formados

457 mil alunos nos cursos de licenciatura, o déficit seria de 254 mil alunos?.

TPesquisa realizada no site www.inep.gov.br, no dia 19/06/2006.
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Em outro estudo realizado pelo Ministério da Educacéo, o 6rgédo assinala uma
caréncia de docentes em algumas areas, como na de fisica no ensino publico, com
um déficit de cerca de 23,5 mil professores. A pesquisa aborda, ainda, que existe
pouco interesse em algumas disciplinas, além de um reduzido incentivo para as
pessoas prestarem vestibular nestas areas, sendo que a caréncia ocorre em
algumas regides especificas dos estados brasileiros. O estudo conclui que o
aprendizado cientifico de algumas disciplinas esti sendo afetado seriamente por
esta caréncia de profissionais nestas areas e cita alguns projetos de incentivo em
escolas publicas para que os alunos prestem o vestibular em determinadas areas do
conhecimento.

Paralelamente, outros estudos indicam a baixa qualidade da educagéo
ofertada pelo Estado, tendo em vista a mé formacéo do profissional da educacéo.
Para o professor lldeu de Castro Moreira da UFRJ, outra dificuldade esta na péssima
qualidade dos cursos de licenciatura no Brasil, sendo responsaveis as proprias
universidades, que ndo investem neste segmento educacional.

No que se refere aos profissionais da area de Geografia, € notdria a falta dos
mesmos, também abordada em estudos do INEP que, por exemplo, registram a
caréncia de 17.500 professores necessarios para atender a atual demanda. Isso
pode ser comprovado pela procura incessante das escolas particulares em
professores desta area, sendo que em muitas vezes sdo professores de Historia ou
de outras areas, obrigados a ministrarem aulas nesta disciplina.

Deve-se olhar com atencéo, também, para os Ultimos concursos publicos para
docentes do quadro efetivo da Prefeitura de S&o Paulo, e do Estado de S&o Paulo. A
disciplina Geografia esteve presente em todos os concursos publicos. Interessante
que no ultimo grande concurso realizado pela Secretaria de Educagéo do Estado de
Sdo Paulo em 2004, para o cargo de Professor de Educacdo Basica - PEB I,
praticamente todas as disciplinas constavam em seu edital. Embora o concurso
tenha sido prorrogado por mais dois anos, o nimero de professores de Geografia
chamados, que foram aprovados no concurso, foram insuficientes para atender a
demanda necesséaria. Professores de disciplinas como Portugués e Matemética
ainda aguardam ser chamados. Entretanto, o Estado ja autorizou oficialmente para
este ano a realizagdo de um novo concurso para suprir a caréncia de professores
nas é&reas de educacdo fisica (ndo presente no ultimo concurso), Filosofia e

Geografia!
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Ao mesmo tempo, o pais ainda registra altos indices de evaséo e repeténcia,
a despeito das inumeras reformas de cunho neoliberal, proporcionadas por governos
passados, que privilegiaram mecanismos de “promocdo automatica”’, sem debates
pedagogicos com o0s agentes sociais envolvidos, mas apenas visando a economia
de recursos na area, e a diminui¢cdo da populacdo escolar, contribuindo de maneira
decisiva para a péssima qualidade de ensino e na falta de incentivos na
permanéncia do jovem em idade escolar no sistema. Somado isso ao problema dos
professores leigos que predominam em muitas regides do pais, o quadro
educacional brasileiro, apesar dos inimeros avancos nos Uultimos anos, ainda
apresenta-se de forma desoladora.

Doravante, torna-se indubitavel que existe uma necessidade premente na
formacdo do profissional docente e no incremento de politicas que promovam a
eficiéncia na formacédo de professores, se partimos do pressuposto de que a
educacdo é prioridade em uma sociedade dita democratica, republicana e liberal.

Existe, portanto, uma presséo social sobre as licenciaturas, que tém como
objetivo a formagé&o de profissionais que atendam a demanda existente na educagéo
basica. Ao mesmo tempo, estes profissionais devem contribuir com a formacéo
cientifica e cultural do educando, proporcionando-lhes novas experiéncias e
aquisicoes, problematizando a realidade social, tendo em vista que o atual estado
cadtico da escola, sem o discernimento das questdes que permeiam as teorias
educacionais contribuiu para a produgdo de estudantes portadores de uma
dificuldade na leitura e compreensdo do mundo ao qual eles estdo inseridos,
caracterizados pelo consumismo desenfreado e o apego as informacdes rapidas e
fugidias que os meios de comunicagdo de massa, como a televisdo, o cinema ou a
Internet, assumiram nos ultimos anos, fragmentando a compreenséo do real.

Por ultimo, cabe aqui uma mencdo ao estudo de Natédlia de Lima Bueno
acerca da tecnologia e da Educagédo Tecnolodgica para a formacdo do educador8.
Analisando o processo de formacdo do educador, ao longo das legislacdes
brasileiras, a autora defende que a tecnologia assume um papel vital na formagéo do
educador, sendo fundamental “educarmos educadores e ndo apenas formarmos

professores, para as questdes tecnoldgicas”.9 Dessa forma, pensamos que os IFs

8 BUENO, Natalia de Lima. O desafio da formac&o do educador para o ensino fundamental no contexto da
educacdo tecnologica. Curitiba: Centro Federal de Educagdo Tecnol6gica do Parang, 1
9 Idem, p. 200.
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podem dar o seu contributo, constituindo-se em espago privilegiados no preparo
desses futuros educadores. Essa atuacdo vai ao encontro do que dispbe a LDB
sobre a necessidade de que os cursos de formacdo de professores fossem
ministrados em institutos de ensino superior, com a intencéo de superar a dicotomia

bacharelado - licenciatura.

2.1 O ensino de Geografia na atualidade

A tarefa do professor talvez consista em educar um jovem ou um
adulto para ndo se deixar enganar; para ndo se deixar enganar nao
apenas pela televisdo, radio, jornais, cinema, como também pelos
aparatos ditos educativos ou culturais que podem inculcar de forma
eficaz mentiras disfarcadas com o manto da realidade. O que para
nés professores esta em pauta é como o trabalho pedagdégico com a
Geografia contribui para tornar nossos estudantes menos ingénuos

diante daquilo que chamamos de realidade. (Nidia Pontuschka)

As relagbes humanas, suas representacdes, a materialidade das acgbes e das
formas de organizac@o também séo espacialidades. O espago € a soma e a sintese
em movimento do encontrar-se na paisagem por meio da espacialidade (SANTOS,
1988). E movimento porque o tempo também é uma categoria referente a
espacializacdo, situacdo em que a superficie terrestre ou a natureza torna-se
humana, tempo como materializagdo de um instante da sociedade com a paisagem.

O ensino da Geografia na escola exige especial atencdo aos seus
pressupostos e a sua dimensdo pedagodgica para contribuir na constru¢cdo de uma
identidade da educacao geografica.

Passados mais de vinte e cinco anos de um intenso e profundo movimento de
renovacao da geografia brasileira (décadas de 1970 e 1980), marcados, sobretudo,
pela introdu¢cdo do materialismo histérico e da dialética como pilares teorico-
metodolégicos, chegamos ao inicio do século XXl com a aceitacdo de varias
vertentes que até entdo estavam a margem das discussGes em torno da ciéncia
Geografica. Tais discussdes pautam-se freqlentemente em abordagens de cunho
fenomenoldgico, hermenéutico, existencialista, e também numa perspectiva da

Geografia Cultural e da Geografia Socioambiental. Cabe ressaltar que a Geografia
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Cultural e a Geografia Socioambiental possibilitam diferentes formas interpretativas
para a Geografia.

Entretanto, hoje, fica patente a importancia de analisar a realidade através da
educacdo geogréfica brasileira, aspecto também enfatizado pela Comunidade
Geografica Internacional. A Declaracdo Internacional sobre Educacdo Geogréfica,
firmada pela Comissé@o de Educacédo Geogréfica da UGI, em 1992, em Washington,

e ratificada em 2000, na reunido realizada em Seul, na Coréia do Sul, afirma que:

[...] A Geografia como campo de estudos € essencial para a
compreensdo de nosso lugar no mundo e de como as pessoas
interagem com as demais em seus entornos; a investigacdo e
educacao geograficas promovem e ampliam a compreenséo cultural,
a interacdo, a igualdade e a justica em escala local, regional e global;
todos os estudantes tém direito a oportunidade de desenvolver seus
valores sociais, culturais e ambientais através da educacao
geogréfica que promovera seu desenvolvimento como pessoas
geograficamente informadas; [...] os gedgrafos profissionais e
educadores geogréaficos [devem] promover a educacdo geografica

global para fazer frente aos futuros desafios do desenvolvimento e o

entorno natural.®®

Nessa perspectiva, ressalta-se o significado da educacdo geografica na
formacdo de um individuo critico para o exercicio da vida cidadad. A Geografia como
ciéncia, possibilita, com seu arcabougo teérico e metodologico, compreender o
espaco construido pelos seres humanos, situados num tempo e espaco. Oferece
ainda, subsidios para a observacdo, descricdo e analise da dimenséo espacial da
vida humana, visivel pela paisagem, e encaminha a “ver por detrds” da mesma,
considerando a dimensao histérica da materializacdo dos processos sociais que a
formaram. Portanto, a concepcdo que se pretende hoje da ciéncia geografica,
considerando o que foi exposto, € fornecer subsidios que permitam ao aluno
compreender a realidade que o cerca em sua dimens&o espacial, tanto fisica quanto
humana, e no contexto de suas transformacdes, velocidade e complexidade, posto
ser esta a contribuicdo especifica da Geografia em qualquer instancia, seja

relacionada & pesquisa, ao ensino e a propria vida.

10Ver: http://www.diaadiaeducacao. pr.gov.br/portals/portal/diretrizes/dir_ef_geografia.pdf
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A educacdo geogréfica pode ser vista em principio pelo simples fato de que
todos nos ocupamos um determinado lugar-espago. Neste espaco cada um tem
seus limites e as caracteristicas que sdo suas marcas especificas. Movimentar-se
nele, passa a ser o desafio para o aluno e, para tanto, ele precisa conhecer,
identificar os objetos e as relagbes entre os mesmos. E importante, também, a
representacdo de tudo isso. A leitura do espaco passa a ser condicdo para que o
aluno consiga fazer a leitura do mundo, desenvolvendo habilidades de observagéo,
descricdo, andlise, interpretagdo e da representacdo dos lugares e das paisagens.
A contribuicdo da Geografia é exatamente oferecer ao aluno a possibilidade de ler e
escrever o mundo da vida. A educacado geografica, desde os anos iniciais, introduz
sua linguagem e conceitos especificos. Para Castrogiovanni (2003, p.15) "A
construgdo da nogdo de espaco requer longa preparacdo e esta associada a
liberacdo progressiva e gradual do egocentrismo”. A construgdo da nogdo de
espaco pelas criangcas vai do espago da acao/espago vivido, passando pela
construgcdo do espaco representativo, e chegando as relages espaciais topolégicas,
isto é, as relagbes de ordem, vizinhanca, separacdo, sucessdo, envolvimento e
continuidade; projetivas que s&o direita e esquerda, frente e atrds, em cima e
embaixo e ao lado; e euclidianas, que tém como base a nog¢éo de distancia.

Por sua vez, os processos de representacdo social e espacial sao reflexos
sintométicos de um poder sobre a natureza, e ndo podem ser entendidos fora de
uma sociedade dividida em camadas sociais; assim, categorias-chave da Geografia,
como o territorio, sdo importantes instrumentos para desenvolver a compreensédo do
mundo contemporaneo.

Nao compreendendo territério apenas como um mero substrato fixo ou uma
parte qualquer da superficie terrestre em que o Estado-Nac&o exerce seu poder e
estabelece seus limites, mas territbrio como conceito acima da noc¢do estatica,
bioldgica, apontada pela Geografia Politica e pela Geopolitica (RAFFESTIN, 1993), o
estudo do mesmo parte da compreensao do territoério sob um prisma mais subjetivo,
simbolico, de um espago no qual o homem estabelece um vinculo afetivo, constroi
sua historia e concretiza suas relagfes e fatos sociais.

Seguindo este mesmo pensamento, a desterrritorializacdo significa o
rompimento dessas condi¢des, conforme mostra Haesbaert (1997:181): "... pode ser

tanto simbdlico, com a destruicdo de simbolos, marcos histéricos, identidades,
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quanto concreto, material - politico e/ou econémico, pela destruicdo de antigos
lacos/fronteiras econdmico-politicas de integragdo".

A reterritorializagdo, segundo Hasbaert, é a forma encontrada pelo grupo de
excluidos para reconstruirem sua histéria, estabelecendo novamente as relacdes
sociais, econdmicas, politicas e efetivas no espaco que ele (re)conquistou.

Nesse sentido, categorias como espaco, tempo, territério e territorialidade
abarcam dinamicas que a Geografia incorpora para a compreensédo da realidade do
mundo atual. Tais categorias englobam o conhecimento a partir de contribuigcbes de
diversas areas da ciéncia, estabelecendo o diadlogo entre ciéncias e entre geografias,
no sentido de permitir o entendimento mais préximo do real. A grade curricular que
aqui propomos tem como intuito o desenvolvimento da interdisciplinaridade entre
campos do conhecimento, buscando abarcar as diversas faces da realidade, tendo
como ponto de partida, no entanto, a espacialidade humana na Terra. Segundo
Pontuschka (2000):

Continuamos a afirmar que um professor de Geografia, por melhor
gue seja a sua formacdo do ponto de vista do conhecimento da
ciéncia geografica e da disciplina escolar e dos caminhos teérico-
metodoldgicos que hoje existem, se trabalhar disciplinarmente, de
forma isolada, ndo conseguira promover mudancas substantivas na
maneira com que o seu aluno percebe o mundo e na maneira como
nele se movimenta.

O docente pode dominar o conhecimento geogréafico a ser ensinado;
ele pode realizar a leitura do espaco geografico ou dos espagos
geogréaficos que deseja analisar; pode saber como realizar a
transposicdo da esséncia da estrutura da disciplina, de suas noc¢des
e conceitos estruturantes; pode selecionar métodos de aprendizagem
adequados, mas se permanecer restrito a preocupagdo com sua
disciplina, sem interacdo com os companheiros nessa “viagem

pedagdgica”, podera estar distante dos objetivos por ele almejados.

Vemos nessa premissa a possibilidade de dinamizar o pensamento, no
sentido de reunir os fragmentos que caracterizam as sociedades atuais,
hiperurbanizadas, saturadas de informacdes, segregadas e explodidas em fracdes

que s6 o pensamento bem preparado pode abarcar.
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Segundo a gedgrafa e professora de Geografia da Unicamp Arlete Moysés
Rodrigues “o compromisso social da Universidade deveria ser o da qualidade, a

procura do saber inédito e novo” [...]” o de compreender o mundo” “[...] desenvolver

a capacidade de pensar”. (1)

2.2 A guisa de conclusdes

Este projeto busca esse compromisso com a exceléncia como premissa para
o curso de formagéao de professores de Geografia que se pretende implantar no
IFSP.

Por isso, ndo pode ficar atrelado exclusivamente aos interesses do mercado.
E evidente que a criacdo de um Curso de Geografia como outros cursos de
licenciatura se vincula com o mercado visto que atende uma demanda existente,
mas o mercado como diz Cristbvam Buarque (1992) “néo é eficiente na definicdo de
prioridades inovadoras, mas na concorréncia ou na competicdo”. (2) A sua
preocupacdo maior com certeza ndo é com a compreensao critica do mundo e com
acles necessarias para uma maior justica social.

Orientando-se prioritariamente pela acumulagédo de capital, o0 mercado tem
pleno interesse na competéncia técnica apoiada em novas tecnologias que possam
favorecer o seu lucro e a sua competitividade. Por isso, se tem algum interesse em
relagdo ao gedgrafo, este é pelo bacharel. O bacharel em Geografia, geralmente,
formado em Universidade Publicas, domina a tecnologia pretendida pelo mercado e
tem condi¢cBes de competir até com profissionais de outros campos de saber. Mas,
mesmo assim, notamos que ha uma tendéncia de o mercado influenciar na formacéo
deste profissional tentando romper com uma tradicdo. O seu interesse estd na
fragmentagdo do saber geografico através de especializagbes como de gedgrafo
ambiental, gedgrafo planejador, gedgrafo climatdlogo, gedgrafo urbano, etc. Ou seja,
hd uma tendéncia de abandonar a tradicAo de uma formacdo abrangente,
totalizante, pela especializagéo requerida pela conjuntura econémica atual marcada
pela globaliza¢&o e reestruturagéo produtiva.

Nao ha, porém, o mesmo interesse em relacdo a licenciatura que tem como
campo de atuacdo o ensino. Por isso, ndo se preocupa com a deficiéncia na
formacdo de professores de Geografia e nem com o namero insuficiente desses

profissionais. Este ndo atendimento & demanda obriga muitas escolas a contar com
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outros profissionais de ensino, como professores de sociologia e histéria, para
ministrar aulas de geografia.

O ensino nao é considerado como investimento para o mercado.

Por conta de toda esta realidade, concluimos que ndo podemos deixar o0s
cursos de formacgao de professores de geografia sujeitos aos humores do mercado.
Se, hoje, se reconhece a importancia do espago, objeto de estudo da geografia, para
a compreensdo do mundo, é necessério que esta importancia seja reconhecida na
pratica.

Precisamos mudar urgentemente a situag&o vigente na qual as universidades
e faculdades particulares se destacam na formacéo de professores de geografia. E
sabemos: elas se orientam pelos interesses do mercado: formagédo rapida, com os
menores custos possiveis ja que tradicionalmente o Estado ndo vem exigindo a
qualidade necessaria.

Se é necessaria uma maior fiscalizacdo do Estado sobre elas, se é
necessaria maior exigéncia na qualificacdo do profissional do ensino de geografia
nas instituicdes privadas, € somente com um maior numero de cursos e faculdades
estatais e publicos que podemos avangar na qualidade dos cursos de licenciatura
em geografia dentro da politica de considerar o ensino como investimento.

E fundamental a presenca do Estado nesta formacg&o, pois entendemos que o
Estado ndo deve agir exclusivamente de acordo com os interesses do mercado,
geralmente, imediatistas, mas se pautar por acdes de médio e longo prazo e que se
caracterizam pela subordinacdo do interesse particular ao interesse publico.
Somente através de acbGes do Estado podemos resgatar 0 ensino como
investimento.

Os CEFETs, instituicbes estatais e publicas, vinham cumprindo
razoavelmente a tarefa de possibilitar uma formac&o de qualidade nos varios cursos
existentes nestas escolas. Porém, temos poucos cursos de formacgéo de professores
nestas instituigoes.

O IFSP quer procurar abarcar essa demanda a partir da oferta de um Curso
de Licenciatura de Geografia que se inicia nesta instituicdo a partir de 2007 e com o
objetivo de se somar esforcos com o intuito de dar mais qualidade aos cursos de
formacgao de professores e de manter a tradicdo de assegurar uma visdo mais ampla

e totalizante deste campo de saber.
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NOTAS

()] “Algumas Reflexdes: Graduacdo em Geografia’, pag. 102 Arlete Moysés Rodrigues, in
Reforma no Mundo da Educacdo — parametros curriculares e Geografia, organizadores: Ana Fani
Alessandri Carlos e Ariovaldo Umbelino de Oliveira, Ed. Contexto, 1999

2 Ibidem, pag. 102

3. OBJETIVO
3.1 Objetivo Geral

O Curso de Geografia se estrutura a partir de uma concepgao que prioriza 0
patriménio cultural, o desenvolvimento técnico-cientifico, a histéria e os principios
humanistas como referéncias para uma compreenséo integrada de mundo. Nesse
sentido, procura compor e recompor fragmentos e totalidade num plano que permita
ao aluno exercer, de forma critica, criativa e participativa, sua fungdo, enquanto
profissional. Busca, portanto, formar um professor que esteja plenamente habilitado
a participar da dificil tarefa de consolidar a cidadania no pais.

O magistério é uma das poucas profissées onde o exercicio da docéncia
pode se dar concomitante a formagéo profissional inicial. Essa ocorréncia permite
uma maior aproximagdo com a realidade do ensino basico, aproximacdo essa que
fornece pistas e facilita a consecucdo de um projeto em nivel de 3° grau mais
proximo das necessidades do professor/futuro professor. Nesse sentido, pode-se
reconhecer a importancia de uma formagéo especifica e exclusiva para o professor
de Geografia, partindo da premissa de que existe uma identidade prépria, uma
individualidade nos requisitos fundamentais para o exercicio da docéncia na area
das ciéncias sociais. Assim, procura-se estabelecer um curriculo que leve em conta
as determinagdes da legislagdo vigente num plano que possa compor com a filosofia
acima explicitada, considerando, principalmente, a “Proposta de Diretrizes para a
Formacao Inicial de Professores da Educagdo Béasica’ e seus fundamentos mais
significativos.

Dessa forma, € possivel garantir os conteidos especificos, articulados a uma
proposta curricular que prestigia os temas mais significativos da Ciéncia Geogréfica
numa perspectiva que valoriza a realidade, voltada para o exercicio da docéncia na

Educacdo Bésica, tendo a pesquisa como principio politico norteador desse
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processo. Portanto, o objetivo principal desse Curso é o de formar professores que,
no exercicio da docéncia, contribuam de maneira critica, criativa e participativa para
a construcdo de uma sociedade democratica que valorize o exercicio pleno da

cidadania com equidade, solidariedade e justica social.

3.2 Objetivo Especifico

O curso deve propiciar uma andlise socio-espacial que contemple a
integracdo entre teoria e pratica, com o intuito de articular o conhecimento cientifico,
conhecimento pedagdgico e experiéncia refletida, como requisito indispenséavel a
atuacdo do professor nos varios niveis de ensino. Portanto, o que se pretende
assegurar € uma proposta de curso que estimule a reflexdo e o debate
estabelecidos no plano coletivo, tendo a pesquisa como principio politico educativo

fundamental para a consecuc¢ao desses objetivos.
4. REQUISITO DE ACESSO

Os estudantes deverdo passar por uma avaliagdo de vestibular constando
testes de multipla escolha referentes ao conhecimento das é&reas de Historia,
Geografia, Matematica, Fisica, Biologia, Quimica, Portugués, Inglés e uma
dissertacdo. O curso sera publico e gratuito e oferecido aos jovens estudantes que
concluiram o médio. A licenciatura devera ser oferecida no periodo matutino e

noturno, considerando-se a possibilidade de aulas aos sabados.
5. PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

Os requisitos fundamentais para a formagdo do professor determinam o
carater especifico da sua profissionalizacdo a partir de um contexto que deve
considerar a articulacdo entre conhecimento cientifico, conhecimento pedagdgico e
experiéncia, indicando um permanente processo de aprimoramento e revisdo dos
pressupostos fundamentais a sua préatica docente. Trata-se de uma dimenséo do
conhecimento e da pedagogia que perpassa a concepg¢ao de mundo do professor:
suas crengas e seu papel politico, enquanto elemento difusor de uma nova maneira
de entender e pensar o mundo.

Isso significa que, no ambito da formacgao inicial, o futuro professor deve ter

assegurado um processo continuo de reflexdo e discussdo, em que os conteudos
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especificos sejam referéncias que fornecam bases para, num plano educativo,
essas serem (re)elaboradas juntamente com seus alunos.

Portanto, essa “visdo de educagdo” indica que a formagé&o inicial deva ser
muito mais do que a mera incorporagdo de conteudos especificos. Requer sim, que
0 conhecimento seja tratado num patamar que possibilite ao futuro professor
emancipacdo para fazer do conteddo, apenas, um instrumento para a leitura da
realidade. Dessa forma, ndo se espera do professor a valorizagdo de técnicas
identificadas com a “didética”.

E importante que o papel do conhecimento, objeto fundamental do trabalho
docente, seja concebido como parte da reflexdo e conseqiente articulagdo de
conceitos. Para tal, € necessario que o professor consiga romper com a pratica da
transmissdo do conhecimento mecéanico, um simples transporte daquilo que foi
sistematizado fora do seu contexto e do contexto do aluno. O professor deve adquirir
autonomia, capacidade possivel a partir de uma formacéo inicial que valoriza a
pesquisa como recurso indispensavel & producdo do conhecimento em todos os
niveis, um exercicio que apresenta ao professor os requisitos fundamentais ao
trabalho docente.

Nesse sentido, o Curso de Licenciatura de Geografia Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia - IFSP pretende formar um professor capaz de
reconhecer a realidade na qual que esta inserido, suas contradi¢cdes e opinar, refletir
e questionar sobre esse contexto social numa perspectiva de (re)elaboracéo, criagéo
e critica contribuindo, dessa forma, para a formagédo do cidadao consciente. Nesse
sentido, deverd saber lidar com uma abordagem especifica, prépria da Ciéncia
Geografica e, ao mesmo tempo, vincular com os demais campos do conhecimento,

visando uma analise integrada e contextualizada a realidade escolar.

6. ORGANIZAGCAO CURRICULAR

Levando em conta que as Diretrizes de Formacéo de Professores do Ensino
Basico requerem quatro dimensfes de formacgéo, vale destacar que os Conteudos-
Académico-Cientificos sé@o referéncias para as propostas contidas nas “Praticas
como Componentes Curriculares”, conforme pode ser verificado no quadro

demonstrativo e nas ementas de curso, que seguem, em algumas disciplinas, essas
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praticas sdo desenvolvidas com destaque, pois sdo momentos de exercicio da
pratica docente atrelado aos conteddos Académicos Cientificos os quais estao
disposto abaixo:

Histéria e Teoria do Pensamento Geogréfico, Formacao Territorial Brasileira e
Territorialidade, Cartografia e Astronomia, Produgcdo do Espaco e Impactos
Geomorfolégicos, Organizacdo do Espago Industrial, Cartografia Temética, Geologia
e Uso das Fontes Minerais e Energéticas, Mundializagdo da Economia e as
Formacdes Sdcio-Econdmicas — Espaciais, Paisagens Brasileiras e Mundiais |,
Geografia de Sao Paulo I, Dindmica Socio—Espacial da Populacdo, Biogeografia |,
Paisagens Brasileiras e Mundiais Il, Geografia do Sdo Paulo Il, Dindmica Sécio -
Espacial de Populacéo Il, Biogeografia Il, Geopolitica | e Il e Campo e Cidade numa
Perspectiva Historica | e 1.

Vinculadas a essas disciplinas e praticas sdo desenvolvidas atividades de
campo que buscam articular projetos e conteludos contemplados nas Atividades
Académicos Cientifico Culturais e estruturar uma dindmica pedagogica que
consolida a formacdo docente. Nesse sentido, no Curso de Licenciatura em
Geografia, as praticas como Componente Curriculares permeiam o curso de
formagé&o de professores de Geografia ao longo dos 4 (quatro anos).

O Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura de Geografia atende, assim,
a Resolucdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002, que resolve sobre a carga
horéaria e parecer CNE/CP28/2001 e parecer CNE/CP9/2001 de 2002.
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. INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO Carga
- horéria do
curso:
INSTITUTO FEDERAL DE
lnu[?.(m CHNCIA | TECROLOGIA 3321175
(Criagao: Lein®11.892 de 29/12/2008)
Campus: Sao Paulo
(Criagdo: Decreto n°. 7566/1909; Lei n°. 3.552/1959; Lei n°. 8.948/1994; Decreto n°. 2.406/97; Decreto de 18 de janeiro de 1999
e Lei n° 11.892 de 29/12/2008)
Base Legal: Resolugdo CNE/CP n°. 2 de 19/02/2002 e Resolugdo CNE/CP n°. 14 de 13/03/2002 Numero de
semanas: 19
Resolugdo de autorizagdo do curso no IFSP: Resolugdo n°. 129/06
Caodigo do Curso: 12003
Habilitag&o Profissional: licenciado em Geografia
Inicio: maio de 2010
Codigos | Teoria | PCC | N° SEMESTRES - Aulas/semana
Componente
curricular Profs Total Total
19 20 30 4° 52 6° | 7°| 8° Aulas | Horas
Histéria e
Teoria do
Pensamento HPTG1 85,50
Geogréfico 4 2 2 6 - - - - - - - 6
Teorias da
Histéria e THEG1
Ensino 5 1 5 - - - - - - - 5 71,25
Histdria e
Epistemologia | HEEG1
% da Educagéo 5 1 5 - - - - - - - 5 71,25
(<5}
£ Teoria do
& Conhecimento TCOG1 42,75
°, 3 1 3 - - - - - - - 3
. . SC1G1
Sociologia | 3 1 3 } } } } } } } 3 42,75
Fundamentos
do Estudo da
Sociedade e | ESNG1 42,75
Natureza | 3 1 3 - - - - - - - 3
Producéo e
Leitura de PT1G1 42,75
Texto | 3 2 3 - - - - - - - 3
Formacéo
Territorial
Brasileira e 4 2 2 6 6 85,50
Territorialidad FTTG2
es - - - - - -
Formagao da
Socu?da_de FSBG2 5 1 5 5 71,25
Brasileira - - - - - -
Educagdo no
Brasil -
(<5
& | Leitura Sécio- | LSPG2 5 1 5 5 71,25
g Politica - - - - - -
A Teoria das
I Ciéncias TCHG2 3 1 3 3 42,75
Humanas - - - - - -
Sociologia Il | SC2G2 3 1 3 _ _ _ _ _ _ 3 42,75
Fundamentos
do Estudo da
Sociedade e | ESNG2 8 L 8 8 42,75
Natureza 11 - - - - - -
Producéo e
Leitura de PT2G1 3 2 3 3 42,75
Texto Il - - - - - -
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3° Semestre

Cartografia e
Astronomia

CATG3

85,50

Geologia e
Uso das
Fontes

Minerais e

Energéticas

FMTG4

85,50

Geografia e
Recursos
Didaticos |

GRTG3

42,75

Organizacéo
do Espago
Industrial

OETG3

85,50

Psicologia e
Educacdo |

PE1G3

28,50

Histéria da
Cultura

HCTG3

42,75

Educacgdo e
Gestdo
Ambiental

EGAG3

42,75

4° Semestre

Cartografia
Tematica

CTTG4

855

Producéo do
Espago e
Impactos

Geomorfol6-

gicos

EITG3

85,50

Espaco,
Cultura e
Vivéncia
Corporal

ECPG4

42,75

Mundializaca
oda
Economia e as
Formacdes
Sécio
Economica
Espaciais

MEPG4

85,50

Historia
Econdmica do
Brasil

HEBG4

42,75

Antropologia
e Relagdes
Etno-raciais

AREG4

42,75

Psicologia e
Educacéo Il

PE2G4

28,50

5° Semestre

Paisagens
Brasileiras e
Mundiais |

PBPG5

42,75

Geografia de
Séo Paulo |

GSTG5

42,75

Dinamica
Sécio
Espacial da
Populagdo
Contemporan
eal

DETG5

42,75

Histéria de
Sédo Paulo |

HS1G5

28,50

Biogeografia |

BGTG5

42,75

Pratica
Pedagégica |

PPTG5

28,50

Nogdes de
Estatistica

NETG5

28,50

Metodologia
do Trabalho
Cientifico |

ME1G5

42,75
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6° Semestre

7° Semestre

8° Semestre

Paisagens
Brasileirase | PBTG6 42,75
Mundiais 11
Geografiade | orag 42,75
Sédo Paulo 11
Dinamica
Sécio
Espacial da | pp o 4275
Populagdo
Contemporan
eall
Histéria de
Sédo Paulo 11 HS2G6 2850
B'Ogel"lgraf'a BGPG6 4275
pratica | pprge 28,50
Pedagégica Il
Metodologia
do Trabalho | ME2G6 42,75
Cientifico Il
Estatistica
Aplicada a EAGG6 28,50
Geografia
Geopolitica | | GPPG7 42,75
Campo e
Cidade numa | - p oy 42,75
Perspectiva
Historica |
Planejamento | o) 7 28,50
Territorial |
Historia
Contemporan | HCTG7 42,75
ea
Prética
Pedagégica | PPTG7 28,50
11
Metodologia
do Trabalho | ME3G7 42,75
Cientifico Il
Geopolitica Il | GPTG8 42,75
Campo e
Cidade numa | opq 42,75
Perspectiva
Histérica Il
Planejamento | pr) g 28,50
Territorial Il
Relagdes
Internacionais RITG8 42,75
Prética
Pedagégica | PPTG8 28,50
[\
Metodologia
do Trabalho | ME4G8 42,75
Cientifico IV
Introducdoa ) 5 42,75
Libras
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TOTAL ACUMULADO DE AULAS 28 28 29 29 21 21 16 19 191

TOTAL ACUMULADO DE HORAS 399,00 | 399,00 | 413,25 | 413,25 | 299,25 | 299,25 | 228 | 270,75 2721,75
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 400
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO CULTURAIS 200
TOTAL GERAL 332,75

AULAS COM DURAGAO DE 45 MINUTOS

PCC - PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

6.2 Ementas

1°. Teoria/Pratica | 6 aulas 85.50 h
Se Histoéria e Teoria do Pensamento

Geografico
m.

Desenvolver uma historiografia da ciéncia geogréfica recorrendo aos processos historicos
e sociais em que se organiza como corpo cientifico; com base no contexto cultural e social
mais amplo dos paradigmas que lhes oferecem premissas teéricas. Enfocar seus
principais representantes e suas concepc¢des, na perspectiva da construcdo de uma
histéria de ciéncia moderna e critica, abarcando esse processo no Brasil. Estudar as bases
epistemoldgicas, os métodos e conceitos desenvolvidos ao longo da histéria do
pensamento geografico: positivismo, determinismo, funcionalismo e estruturalismo.
OrientagBes contemporaneas: positivismo I6gico, fenomenologia e marxismo. Materialismo
dialético e a Geografia como ciéncia critica. O espago geogréafico e a dimenséo temporal:
forma, processo, estrutura e fungdo no método da Geografia sdo contetdos voltados paral
uma reflexdo critica necesséria para a educacgdo basica a partir de pesquisas sobre livros

didaticos em que aparecem tais contetdos.
Bibliografia Basica:

IANDRADE, M. C. de. Uma Geografia para o século XXI. Campinas: Papirus, 1994.
MONBEIG, P. Ensaios de Geografia humana brasileira. Sdo Paulo: Martins, 1940.
QUAINI, M. A construcédo da Geografia Humana. Séo Paulo: Paz e Terra, 1992.

Bibliografia Complementar:
CAPEL, H. Filosofia y Ciencia en la Geografia Contemporanea. Barcelona: Barcanoa|

Temas Universitarios.
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MOARES, A. C. A génese da Geografia Moderna. Séo Paulo: Hucitec, 1989.

RATZEL, F. Geografia do Homem (Antropogeografia) In: MORAES, A. (org.) Ratzel. S&o
Paulo: Atica, 1990.

RECLUS, E. A Natureza da Geografia. In: ANDRADE, M.C. (org.) Elisée Reclus. Séo
Paulo: Atica, 1985.

SANTOS, M. Por Uma Geografia Nova. Sdo Paulo: Edusp, 2002.

1°. Teoria da Historia e Ensino Teoria 5 71.25h

Sem aulas

Refletir sobre as teorias da Historia nas suas implicacdes metodolégicas e ideoldgicas
sobre a prética dos historiadores. Ao mesmo tempo, discutir os relacionamentos da ciéncial
histérica com o conhecimento escolar, com vistas a reflexdo sobre as finalidades
educacionais das ciéncias sociais na escola. Apreender a contribuicdo das varias Escolas
Histdricas e os seus referenciais teoricos, em relacdo as nogbes de objeto de estudo,

cientificidade, documento histérico, Histéria e memaoria, Tempo e Espaco.

Bibliografia Basica:

BITTENCOURT, C.M.F. Patria, civilizacdo e trabalho: o ensino de histéria nas escolas
paulistas, 1917/1939. S&o Paulo: Loyola, 1990.

BITTENCOURT, C.M.F. O Ensino de Histéria e a Criagdo do Fato. Sdo Paulo, Contexto,
2009, Edicéo Revista e Atualizada, 142 pp.

HOBSBAWM, E.; RANGER, T. (Orgs.). A Invengéo das Tradi¢des. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2001.

Bibliografia Complementar:

NOGUEIRA. F.H. G. Entre teorias e prescricbes. O ensino de historia nos periddicos
educacionais paulistas na primeira republica. Sdo Paulo: FFLCH-USP, 2002, dissertacao

de mestrado.

48



49

FERRO, M. A manipulag&o da histéria no ensino e nos meios de comunicagdo de massa.
Sao Paulo: Ibrasa, 1981..

FURET, F. O Nascimento da Histoéria. In: A oficina da histdria. Lisboa: Gradiva, s/d.
SCHAFF, A. Historia e Verdade. Traducdo de: Duarte, M. P. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1995.

\VVEYNE, P. Como se escreve a historia. Brasilia: UNB, 1992.

Historia e Epistemologia da Educagéo Teoria |5 aulas 71.25h
1°.

Sem

A evolugdo dos processos educacionais como um aspecto fundamental da Histéria da
Cultura. As concepcgdes tedricas de educacdo. Aspectos conceituais e filoséficos da
epistemologia da educac@o e sua integracdo a pratica docente. As contribuigbes das
teorias psicoldgicas e socioldgicas na constituicdo da teoria da educagdo e na formacéo
de professores. O processo de sistematizacdo e producédo do conhecimento na

universidade. A Escola como espago de produgéo do conhecimento.

Bibliografia Basica:

FREIRE, P.Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a pratica pedagodgica. Sao
Paulo: Paz e Terra,2003.

MANACORDA. M. A. Histéria da Educacao: da Antiguidade aos nossos dias . Sdo Paulo:
Cortez,1989.

SAVIANI, D. Historia e historia da educacéo: o debate tedrico- metodoldgico atual.

Campinas: Autores Associados,2000.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, Marli Eliza Dalmazio Afonso de. Tendéncias atuais da pesquisa na escola. Cad.
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CEDES, Dez 1997, vol.18, no.43, p.46-57.
CARRAHER, Terezinha Nunes. (Org.). Aprender pensando: contribuicbes da psicologia
cognitiva para a educacédo. 11. edigdo. Petropolis: Vozes, 1997.
BOURDIEU, Pierre, PASSERON, Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982. Livro 1: Fundamentos de umal
teoria da violéncia.
CORTELLA, Mario Sergio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemoldgicos e
politicos. SP: Cortez/Instituto Paulo Freire. 2002..

ROSA, M. da Gléria de. A histéria da educacao através dos textos. Sao Paulo: Cultrix, s. d.

1°. Teoria do Conhecimento Teoria 3 42.75 h

Sem aulas

Proporcionar a reflexdo filosofica sobre a problemética do conhecimento através das
principais correntes filosoéficas.

| — A problematica do conhecimento: O conhecimento e os primeiros fildsofos

Il - A filosofia moderna e contemporénea e a Teoria do Conhecimento: Racionalismo e
Empirismo, Criticismo kantiano, Positivismo, Materialismo marxista

Il - O século XX e a crise da razao: Nietzsche e Escola de Frankfurt

Bibliografia Basica:
CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1994.
HESSEN, J. Teoria do conhecimento. Coimbra: Arménio Amado, 1968.

KONDER, L. O que é dialética. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

Bibliografia Complementar:

CHAUI, Marilena. Introducéo a Histéria da Filosofia: Brasiliense, 1994.

KANT, Immanuel. Critica da razéo pura: Abril Cultural, 1980.

LOCKE, John. Ensaio sobre o entendimento humano: Abril Cultural, 1973.
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MACHADO, Roberto. Nietzsche e a verdade: Rocco, 1984.

MARX, Karl. A ideologia alema: Hucitec, 1984.

1°. Sem. Sociologia | Teoria | 3 aulas 42.75 h

O curso visa o aprofundamento das teorias socioldgicas classicas de Emile Durkheim e
a Formalizacdo Sociologica; Max Weber e a Sociologia Compreensiva; Karl Marx e &
critica a sociedade capitalista. A Sociologia deve ser apresentada por meio das teorias|
sociologicas que explicam o processo de transformacdo social e o comprometimento

politico que a ciéncia sociologia deve ter com a sociedade.

Bibliografia Basica:
DURKHEIM, E. As Regras do Método Socioldgico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
MARX, K.; ENGELS, F. A Ideologia Alema. S&o Paulo: Hucitec, 1996.

MARX, K. Manuscritos Econdmico-Filoséficos. Sao Paulo: Martin Claret, 2006.

Bibliografia Complementar:

DURKHEIM, O Suicidio. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.
IANNI, O. (org.) Marx. S&o Paulo: Atica, 1979.

MARX, K. O Capital . Sdo Paulo: Difel, v. I e I, 1987.

WEBER, M. Economia e Sociedade. Tradugdo, com revisao técnica de Gabriel Cohn.

Brasilia: Ed.Universidade de Brasilia, v. 1, 1994.

WEBER, M. A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Sdo Paulo: Pioneira, 1996.
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1°. Fundamentos do Estudo da Sociedade e Teoria |3 aulas 4275 h

Sem. Natureza |

Fundamentos teoricos e filosoficos da relacdo sociedade-natureza e a abordagem
geografica da questdo ambiental. Estudo do pensamento sobre natureza, cultura, ciéncia,
tecnologia e processos produtivos. Natureza e cultura: a produgdo da natureza. Meio
ambiente como elemento da cultura e da natureza. A importancia da contribuicdo da
Geografia no conhecimento da natureza e a especificidade da metodologia geografica.
Afinidades entre as Ciéncias da Terra e a originalidade da abordagem geogréfica. A

questao das escalas temporais e espaciais nos estudos da natureza.
Bibliografia Basica:

CLASTRES, P. A Sociedade contra o Estado. Pesquisas de Antropologia Politica. Sdo
Paulo: Cosac & Naify, 2003.

MARTINS, J. de. S. O cativeiro da Terra. Sado Paulo: Hucitec, 1996.

QUAINI, M. Marxismo e Geografia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
Bibliografia Complementar:

HARVEY, D. A justica social e a cidade. Ill parte: Sobre a natureza do urbanismo. S&o
Paulo: Hucitec, 1980.

LA BLACHE, V. de Perspectivas da Geografia. In: CHRISTOFOLETTI, A. As
caracteristicas préprias da geografia. Sdo Paulo: Difel, 1982.

LENOBLE, Robert. Histéria da idéia de natureza. Lisboa: Edi¢cdes 70, 1990.

MONTEIRO, C. A. de F. Geossistemas: a histéria de uma procura. Sdo Paulo: Contexto,
2000.

THOMAS, K. O homem e o mundo natural. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1996.
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1°. Producéo e Leitura de Texto | Teoria |3 aulas 42.75h

Sem

O curso objetiva a leitura proficiente e autbnoma de textos de modalidades discursivas
\variadas e de tipologias diversas, priorizando a instrumentalizagdo dos alunos com
técnicas de analise do discurso com apreensdo das nuangas internas de textos
cientificos. Além disso, visa-se a coesdo da escrita e argumentacdo de textos, a
percepcao de nogdes de variantes linglisticas, o estudo das diversas classes gramaticais,

problematizando os critérios adotados pela gramatica tradicional.

Bibliografia Basica:
CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova gramética do portugués contemporaneo. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2001.

ECO, U. Seis passeios pelos bosques da ficcdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

LUFT, C. P. Moderna gramética brasileira. Porto Alegre: Globo, 1979.

Bibliografia Complementar:

EIORINI, J. L. e SAVIOLLI, F.P. Para entender o texto: Leitura e Redacéo, Séo Paulo:
Atica.

GARCIA, O. M. Comunicacéo e Prosa Moderna . Rio de Janeiro:Fundagédo GV, 15°
edicao.
PARENTE, André. O virtual e o hipertextual. Rio de Janeiro: Pazulin, 1999.

PINKER, S. O instinto da linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

SERAFINI, M.T. Como escrever textos. Rio de Janeiro: Globo, 1988.
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2°. Teoria |6 85.50h

Formacdo territorial brasileira e territorialidades
Sem. aulas

Analise da formacdo territorial brasileira e sua relacdo com a construgédo das identidades
nacional, regional e local. Estudo das dindmicas socioecondmicas, identidades e
territorialidades que articulam diferentes grupos e populagdes na construgao territorial.
Identificagdo de processos de qualificagdo espacial nos contextos: econémico, social,
cultural e ambiental que constroem novas territorialidades culturais. S&o conteddos
voltados para pesquisas e desenvolvimento de exposi¢des didaticas que relacionam o

territorio e a realidade do aluno do ensino basico.
Bibliografia Bésica:

CARRIL, L. F. B. Terras de Negros no vale do Ribeira: Territorialidade e Resisténcia.
Dissertacao (Mestrado em Historia Social). FFLCH/USP, S&o Paulo, 1995.

MORAES, A. C. R. Territério e Histéria no Brasil. Sdo Paulo: Annablume/Hucitec, 2002.

SANTOS, M. O Brasil: Territorio e sociedade no inicio do século XXI. Sdo Paulo: Record,
2001.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, A. W. B. de. Os quilombos e as novas etnias. In: E. C. O'Dwyer. Quilombos:
identidade étnica e territorialidade. Sao Paulo: ABA/FGV, 2002.

ANJOS, R. S. A. Territérios das comunidades remanescentes de quilombos no Brasil.
Primeira Configuracdo Espacial. Brasilia: Mapas Editora & Consultoria, 2000.

COELHO, E. M. B. Territérios em confronto. A dindmica da disputa pela terra entre indios e
brancos no Maranhdo. Sdo Paulo: Hucitec, 2002.

FELIX, S. A. Geografia do Crime. Interdisciplinaridade e relevancias. Marilia: UNESP,
2002.

SOUZA, M. A. A. de. Territorio brasileiro. Usos e Abusos. Campinas: Edi¢cde Territorial,
2003.
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2°. Formacgéao da Sociedade Brasileira Teoria |5 71.25h

Sem. aulas

A disciplina tem por objetivo compreender as principais correntes tedricas que se
debrugaram acerca do processo de construgdo da realidade social brasileira. Desse
modo, busca abordar as diferentes perspectivas historiograficas, sociolégicas e
antropoldgicas que, ao longo dos séculos XIX e XX contribuiram na construcdo da
chamada “identidade nacional”. Os modelos ted6ricos propostos, representativos de sua
€época, sdo confrontados visando analisar criticamente o modelo de nacionalidade. Abre-
se, assim, a perspectiva de se contemplar as continuidades e rupturas historicas,
necessarias para o entendimento da diversidade que se apresenta na sociedade

brasileira.

Bibliografia Basica:

FREYRE, G. Casa Grande & Senzala. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1995.
HOLANDA, S. B. de. Raizes do Brasil. Rio de Janeiro: José Olympio, 1976.

PRADO Jr., C. Formacgao do Brasil contemporaneo. Colonia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1945.

Bibliografia complementar:

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. S&o Paulo, Companhia Editora Nacional,
DEBRET, Jean Baptiste. 1834 — 1839. Viagem pitoresca e histérica ao Brasil. Belo
Horizonte: Itatiaia, 1980.

FREYRE, Gilberto. Ordem e Progresso. Rio de Janeiro: José Olympio, 1962.

HOLANDA, Sérgio Buarque de. Moncdes. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

MARTINS, José de Souza. A Sociabilidade do Homem Simples. Sdo Paulo: Ed. Hucitec,
2000.
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2°. Educacéo no Brasil - Leitura Sécio-Politica Teoria |5 71.25h

Sem aulas

Analise da educacdo brasileira em diferentes momentos histéricos. O direito & educagéo e
0 dever de educar nas Constituicdes. Politica educacional, organizacdo e gestdo do
sistema escolar brasileiro. Andlise critica da educacédo béasica na perspectiva da legislagédo
educacional. Abordagem dos fundamentos filosofico-educacionais presentes na préxis

educacional brasileira.

Bibliografia Basica:
CAMBI, F. Historia da Pedagogia. S&o Paulo: UNESP, 1999.

CUNHA, L. A. Politica Educacional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia.Sao Paulo.

Bibliografia Complementar:

CUNHA, Luis Antonio. Educacao Brasileira: projeto em disputa. S&o Paulo: cortez, 1995.
GENTILI, Pablo. (Org.). Pedagogia da exclusdo. Critica ao neoliberalismo em educacéo.
Petrépolis: Vozes: 1995.

GHIRALDELLI JR, P. Histéria da educacado. Sao Paulo: Cortez, 1994.
ROMANELLI, O. Histéria da Educacéo no Brasil. Petropolis: Vozes, 1987.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cortez, 1984.

2°. Teoria das Ciéncias Humanas Teoria | 3 42.75 h

Sem as

Proporcionar a reflexdo filosofica sobre as diferencas entre as ciéncias humanas e
ciéncias naturais no que tange ao método e a explicacao:

| — O conhecimento cientifico e o conhecimento do senso comum

Il — Ciéncia e método

[l — A explicag&o cientifica: causalidade, teorias e leis
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IV - A explicagdo nas ciéncias humanas: positivismo, estruturalismo, fenomenologia e

marxismo

Bibliografia Basica:
BONOMI, A. Fenomenologia e Estruturalismo. Sdo Paulo: Perspectiva, 1974.
CARVALHO, M. C. M. de. Construindo o saber. Campinas: Papirus, 1994.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1994.

COLLINGWOOD, R. G. Ciéncia e Filosofia. Lisboa/Sao Paulo: Presenca/Martins Fontes,
1976.

DOSSE, F. Hist6éria do Estruturalismo. Sdo Paulo: Ensaio, 1993.

Bibliografia Complementar:

LOWY, M. As aventuras de Karl Marx contra o Barao de Miinchhausen. Marxismo e
Positivismo na Sociologia do Conhecimento. S&o Paulo: Busca Vida, 1987.

KNELER, George F. A ciéncia como atividade humana: Edusp, 1980

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: Vozes, 1997

LOWY, Michel. Ideologias e Ciéncia Social. Elementos para uma andlise marxista:
Cortez, 1985

POPPER, Karl R.. Ciéncia: conjecturas e refutagbes. As origens do conhecimento e da

ignorancia: Universidade de Brasilia, s/d.

2°. Sociologia Il Teoria | 3 42.75 h

Sem aulas

Diante das aceleradas mudancas sociais em curso e suas implicacdes nas ciéncias
sociais hoje, 0 objetivo deste curso é analisar as contribui¢cdes de alguns autores
classicos e contemporaneos sobre a modernidade, pos-modernidade e as " velhas" e
novas utopias. Portanto, visa analisar 0os aspectos sociais, econémicos, politicos e
culturais das sociedades modernas e contemporaneas de modo transdisciplinar, no

ambito da pesquisa e do ensino.
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Bibliografia Basica:
BAUMAN, Z. O mal-estar da p6s-modernidade. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.
HARVEY, D. A condi¢@o pos-moderna. S&o Paulo: Loyola, 1992.

NEGRI, A.; HARDT, M. Império. Rio de Janeiro: Record, 2005.

Bibliografia Complementar:

BAUMAN, Z. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2000.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. S&o Paulo: Unesp, 1991.
ROUANET, S. P. Mal-estar na modernidade. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SANTOS, B.S. A critica da raz&o indolente — contra o desperdicio da experiéncia. S&o
Paulo: Cortez, 2000.

SANTOS, B.S.( Org.). A Globalizag&o e as Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

2°. | Fundamentos do Estudo da Sociedade e Teoria 3 42.75h

Sem\tureza Il aulas

Evolucédo histérica das relacbes homem x natureza. A complexidade da sociedade e
realidade atual. Impactos ambientais: conseqiéncias da ocupagdo e uso da Terra.
Processos e interpretacées contemporaneas sobre o meio ambiente A racionalizagéo
do uso do patriménio histdrico-ecolégico no contexto do desenvolvimento econdmico
e social. A problemética do meio ambiente e suas repercussées no campo das teorias
do desenvolvimento e do planejamento. Conceitos do desenvolvimento sustentavel.
Promover uma visdo globalizante e integradora entre natureza e sociedade. A
incorporagdo dos constrangimentos ecolégicos a logica capitalista. Sustentabilidade

socio-ambiental.

Bibliografia Basica:

ACOT, P. Historia da ecologia. Rio de Janeiro: Campus, 1990.
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CASTELLS, M. O poder da identidade. Cap. 3: "O verdejar’ do ser: 0 movimento

ambientalista”. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999.

SMITH, N. Desenvolvimento desigual. Natureza, capital e a producéo de espago. Rio de

Janeiro: Bertrand Brasil, 1984.
Bibliografia Complementar:

BENSAID, D. Marx, o intempestivo. Cap. 11 “Os tormentos da matéria. Contribuicdo 3
critica da ecologia politica”. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1999.
DUPUY, J. P. Introducdo a critica da ecologia politica. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1980.
LEFF, E. Ecologia, capital e cultura: racionalidade ambiental, democracia participativa e
desenvolvimento sustentavel. Blumenau: Edifurb, 2000.

LEIS, H. R. A modernidade insustentavel: as criticas do ambientalismo a sociedade

contemporanea. Petropolis/ Floriandpolis: Vozes/ UFSC, 1999.

MACNEILL, J.; WINSEMIUS, P.; YAKUSHIJI, T. Para além da interdependéncia (A

relacdo entre a economia mundial e a ecologia da terra). Rio de Janeiro: Zahar, 1992.

2°. Producéo e Leitura de Texto Il Teoria |3 42.75h

Sem aulas

Desenvolver uma leitura interpretativa de textos pertinentes da area de formacéao,
aprofundando as caracteristicas gerais de superestruturas com énfase a dissertacdo
académica. Possibilitar ao aluno o desenvolvimento de trabalhos académicos, de

acordo com normas metodoldgicas oficiais.

Bibliografia Basica:
ECO, U. Seis passeios pelos bosques da ficcdo. Sado Paulo: Companhia das Letras,
1994.
LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia. Sado Paulo: Editora 34, 1990.
LUFT, C. P. Moderna gramética brasileira. Porto Alegre: Globo, 1979.

PINKER, S. O instinto da linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.
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Bibliografia Complementar:

ABNT — ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 10520 (Citacdes).
BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1989.

MARINHO, Marildes (Org.) Ler e navegar: espagos e percursos da leitura. Campinas:
Mercado de Letras, 2001.

PARENTE, André. O virtual e o hipertextual. Rio de Janeiro: Pazulin, 1999.

SERAFINI, M.T. Como escrever textos. Rio de Janeiro: Globo, 1988.

3°.S Cartografia e Astronomia 6 85.50 h
em Teoria/Pratic aulas

a

Fundamentagbes tedricas do bindmio geografia/cartografia, da representacdo dos
fendmenos e fatos da realidade fisica e humana da Terra. Projecdes, escala, simbolos
ou convencbes e curvas de nivel. Tecnologia cartografica (aerofotogrametrias e
sensoriamento remoto). Fundamentos de geodésia, posicdo astrondmica e geografica
da Terra. Astronomia do dia-a-dia (calendario, movimentos do Sol e da Terra).
Desenvolvimento de contelidos didatico-pedagdgicos considerando a especificidade dal
cartografia a partir da leitura de cartas e mapas, elaboragcdo de cartas e maquetes,

considerando a .especificidade da cartografia no ensino basico.
Bibliografia Basica:

ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa. Iniciacdo cartografica na escola. In:

Caminhos da Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

JOLY, F. A cartografia. Campinas: Papirus, 1997.

LIBAULT, A. Cartografia Geral. Rio de Janeiro: Cientifica, 1969.
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Bibliografia Complementar:

IALMEIDA, R. D. Cartografia escolar._Sao Paulo: Contexto, 2007
FARIA, R. P. Fundamentos de astronomia, Sado Paulo, Papirus
LIBAULT, A. Geocartografica. Sdo Paulo: Edusp, 1975.

MENDONCGCA, F. Mapas de Geografia e Cartografia Tematica._S&o Paulo: Contexto,
2008

OLIVEIRA, C. de. Curso de Cartografia Moderna. Rio de Janeiro: IBGE, 1988.

3°. Geologia e Uso das Fontes Minerais e 6 85.50h

Sem Energéticas Teoria/Pratica hulas

Analisar os eventos mais importantes ao longo das eras geolédgicas. Comparacéo e
dindmica fisica da crosta terrestre. As exigéncias econdmicas e o esgotamento dos
depdsitos minerais. Distribuicdo e explorag@o de recursos energéticos e a importancia
geopolitica. Exploracao dos recursos minerais e energéticos e 0os impactos ambientais.
Recursos tecnolégicos capazes de identificar e prever os fenbmenos e catastrofes
naturais. Reconhecer o trabalho de campo como “laboratério” fundamental para a
compreensdo dos fenbmenos da natureza que devem ser base para a préatica docente

no ambito da produc¢éo do conhecimento.
il Bibliografia Basica:

ROSS, J. L. S. (Org.). Geografia do Brasil. S&o Paulo: Edusp, 1995.

TEIXEIRA, W. e FOURCHID, T. R. Decifrando a Terra, Sao Paulo: Nacional,2009; 2°
edicao.

GUERRA, A. T. e CUNHA,S.B. Geomorfologia do Brasil,Rio de Janeiro ,Bertrand.

D Bibliografia Complementar:
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Ab’Saber, A. N. 1970. Provincias geoldgicas e dominios morfocliméaticos no Brasil.
Geomorfologia,SaoPaulo,20.26p.

BROWN, James H; LOMOLINO, Mark V. Biogeografia. 22 ed. [Tradugéo: lulo Feliciano
Afonso]. Séo Paulo: FUNPEC.

CHOAY, F. O urbanismo. 3 ed. S&o Paulo: Perspectiva, 1992.
CONTI, J.B. Clima e o Meio Ambiente,(Colecdo Meio-Ambiente). S&o Paulo:
Atual; 1998
GUERRA, Antonio Teixeira. Coletanea de Textos Geograficos. Rio de Janeiro:
Bertrand, 2004.

3°. Geografia e Recursos Didaticos 3 42.75 h
Sem Teoria/Pratic |aulas

a

Estudo das escolas do pensamento pedagdgico no contexto do ensino-aprendizagem
da geografia. Metodologias do ensino-aprendizagem de Geografia a partir de
experiéncias pedagodgicas e curriculares. Elaboracdo de técnicas e métodos de
organizacédo de materiais colhidos em estudo de campo, articulando as atividades de

laboratério com vistas a fundamentar o trabalho do ensino basico.

B Bibliografia Bésica:

CUNHA, M. I. O bom professor e sua préatica. Campinas: Papirus, 1994.
DEMO, P. Pesquisa - principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez, 1990.
DIAS, G. F. Educag&o ambiental: principios e préaticas. Sdo Paulo: Global, 1998.

a Bibliografia Complementar:

ARCHELA, R. S.; GOMES, M. F. V. B. Geografia para o ensino médio: manual de
aulas praticas. Londrina: Ed. UEL, 1999.
DEMO, P. Desafios modernos da educacédo. Petrépolis: Vozes, 1993.

DIAS, G. F. Atividades interdisciplinares de educacdo ambiental. Sdo Paulo: Global,
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1996.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construcdo de conhecimento. Campinas:
Papirus, 1998.

NOAL, F. O; REIGOTA, M., BARCELOS, V.H.L. (Orgs.). Tendéncias da educagéao
ambiental brasileira. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 1998.

3°. Organizagao do Espaco Industrial 6 85.5h
Sem Teoria/Pratic |aulas

a

Analisa o desenvolvimento do capitalismo industrial e as transformacdes na producao
e organizacdo do espaco econOmico mundial e brasileiro; os impactos das
reestruturagdes produtivas na dinamica territorial cingindo a atual dindmica de
fragmentacdo espacial entre gestdo e produgdo. Estudo da organizagdo do espago
industrial brasileiro; a polarizacdo espacial derivada do processo de industrializagéo
brasileira; a concentracdo industrial em S&o Paulo; o aprofundamento da crise da
economia brasileiro com a crise pds-anos 70 e 80 e a emergéncia de novos fatores
locacionais. A analise em foco tem como pressuposto a compreensdo da realidade
urbano-industrial que substancia a reflexdo da geografia no ensino bésico a partir de

projetos que facilitem tal transposicao didatica.

Bibliografia Basica:
BENKO, G. Economia, Espaco e Globalizacdo. S&o Paulo: Hucitec, 1996.

BREKER, B.; EGLER, C. Brasil: Uma poténcia regional na economia-mundo. Rio de
Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 1993.

TAVARES, M.C.; FIORI, J.L. Desajuste Global e Modernizagdo Conservadora. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

Bibliografia Complementar:

AFFONSO, R. B. A. e BARROS SILVA, P. L. (org.). Desigualdades Regionais e
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Desenvolvimento. Sao Paulo: Editora UNESP, 1995.

BECKER, B. K.; EGLERT, C. A. G. Brasil:uma poténcia regional na economia-
mundo.Rio de Janeiro: Bertrand,1993;

CANO, Wilson. Raizes da Concentracdo Industrial em S&o Paulo. T.A.Sdo Paulo:

Queiroz Editor, 1981.

CARLOS, A. F. Espaco e industria. (Colecdo Repensando a geografia). Sdo Paulo:
Contexto, 1988.

CASTRO, E. M. R, MOURA, E. A. F- NIAIA, M. L. S. (Orgs.) Industrializac&o e grandes
projetos. Belém: UFPA/NAEA, 1995.

3°. Psicologia e educagéo | Teoria | 2 28.50h

Sem aulas

Proporcionar o estudo de conhecimentos psicolégicos que auxiliem os alunos a
compreender a complexidade psiquica que caracteriza o comportamento e as relacfes

humanas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.
| — As relagdes entre Psicologia e Educacao: Introducéo

Il - Bases das teorias psicoldgicas: o inatismo, 0 empirismo, o interacionismo

Bibliografia Basica:

ALENCAR, E. S. Novas Contribuigdes da Psicologia aos Processos de Ensino e
Aprendizagem. Séo Paulo : Cortez, 1992.

COLL, C. e outros. (Org.). Desenvolvimento Psicologico e Educag&o. v.1a 3. Porto

Alegre : Artes Médicas, 1994.

DELVAL, J. Crescer e Pensar: a construcado do conhecimento na escola. Porto Alegre :

Artes Médicas, 1998.
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Bibliografia Complementar:

ALVES, Maria Leila e outros. (Org.). Construtivismo em Revista. Sdo Paulo: F.D.E.,
1994.
COLL, C. (Org.). Psicologia Genética y educacion: recompilacion de textos sobre las

aplicaciones pedagdgicas de la teoria de Jean Piaget. Barcelona : Oikos-tau, 1991.

FIGUEIREDO, L.C. M.; DE SANTI, P.L. Psicologia : uma (nova) introdugdo. Séo Paulo:
Educ, 1997.

KUPFER, M. C. Freud e a Educacao: o mestre do impossivel. S&o Paulo: Scipione,
1989.

LARROCA, P. Psicologia na Formacao Docente. Campinas : Alinea, 1999.

3°. Historia da Cultura Teoria |3 42.75 h

Sem aulas

Analisar a cultura como uma configuragdo ordenada da estrutura histérica da
humanidade. As origens do individuo moderno e o Humanismo. A era das revolucdes
burguesas, o desenvolvimento industrial capitalista e a afirmagdo da nacionalidade
ocidental. Os confrontos ideolégicos dos séculos XIX e XX, a rediscussdo da
nacionalidade ocidental e seus efeitos na producgéo cultural: a “modernidade” e a “pds-
modernidade”. Esfor¢o de intelectuais na construcdo da identidade cultural. As

manifestagcdes populares de cultura e a sua transmisséo.

Bibliografia Basica:

IAZEVEDO, F. A Cultura Brasileira. Brasilia: Unb, 1960.

CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo0 Paulo: Atica, 2001.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica.
Rio de Janeiro: Editora 34, 1994.

Bibliografia Complementar:

65



66

BURKE, Peter. Uma histéria social do conhecimento: de Gutenberg a Diderot. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2003.

COUTINHO, Carlos Nelson. Gramsci: um estudo sobre seu pensamento politico. 2. ed.
ampl.Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2003.

DARNTON. O grande massacre de gatos. Rio de Janeiro: Graal, 1996.

ELIAS, Norbert. O processo Civilizatério. Rio de Janeiro: Zahar, 2004. v.1 e 2
SANTOS, Milton. Ser intelectual na era da globalizag&o. In: Anais do IX Encontro

Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Aguas de Lindoia- SP, 1998.

3°. Educacéo e Gestdo Ambiental Teoria [3 aulas 42.75h

Sem

Analisar e compreender as atribuicbes tedricas de alguns autores contemporéneos
sobre os temas da modernidade e da pds-modernidade. Considerando as aceleradas
mudancas da sociedade e suas necessidades de altera¢cdes do meio. Serd dado um
destaque a discussdo da ética ecoldgica, tanto na esfera internacional, quanto na
latino-americana. Compreender a ordem da gestdo ambiental nacional e internacional,
0s principais acordos internacionais sobre meio ambiente a sociedade de risco e

seguranca ambiental.

Bibliografia Basica:
HARVEY, D. A condi¢do do pés-moderna. S&o Paulo: Loyola, 1992.
LEFF, E. Epistemologia ambiental. S&o Paulo: Cortez , 2001.

LEFF, E. Saber Ambiental, Petrépolis: Vozes, 2001.

Bibliografia Complementar:

BECKER, Berta K. Geografia e Meio Ambiente no Brasil: Editora Hucitec, p.371-395.
RIBEIRO, Wagner Costa. A ordem ambiental internacional. Sdo Paulo: Contexto,
RIBEIRO, Wagner Costa. O Brasil na ordem ambiental internacional. In: Ribeiro
\Wagner Costa (Organizador). Patrimonio ambiental brasileiro, Sdo Paulo: Editora da|

Universidade de S&o Paulo e Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2003, v.1,
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p.601-619.

NEVES, Estela: TOSTES, André, Meio Ambiente. A lei em suas maos. Rio de Janeiro:
Editora Vozes. 1998.

A implantacdo da Educacao Ambiental no Brasil, Brasilia: MEC-Unesco-DF.1998.
SOSA, Bicolas, Etica ecologica. Madrid: Libertarias/Prodhufi, 1999.pp.79-129.

4°. Cartografia Tematica 6 85.50 h
Sem Teoria/Pratic jaulas

a

Aplicabilidade dos recursos tedricos na interpretacdo e elaboracdo de mapas e cartas
tematicos, constru¢cdo de maquete e bloco diagrama, elementos fundamentais como

recurso necessario a pratica do professor no ensino bésico.

il Bibliografia Basica:
ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa. Iniciagdo cartografica na escola. In: Revistal

Caminhos da Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
JOLY, F. A cartografia. Campinas: Papirus, 1997.

LIBAULT. A. Cartografia Geral. Rio de Janeiro: Cientifica, 1969.
Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa. Iniciagcao cartografica na escola. (Caminhos

da Geografia). Sdo Paulo: Contexto, 2003.

BERTIN, J. Semiologie graphique: Iés diagrammes, Iés réseaux, |és cartes. 22. Ed.
Paris, Mouton, Gauthier-Villars, 1973.

LACOSTE, Y. A geografia, isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra.

Campinas: Papirus,1988. 263 p.

RAISZ, Erwin. Cartografia geral. Rio de Janeiro: Ed. Cientifica. 1969.

SLOCUM, T. A. et al. Cartography and Geographic Visualization. New Jersey: Prentice
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Hall, 2003.
4°, Producéo do espaco e impactos Teoria/Prética | 6 85.5h
Sem geomorfoldgicos aulas

Relagdo da geomorfologia com o processo e a dinamica de ocupacéo, distribuicdo e
aproveitamento do espaco geografico pelas sociedades humanas. Estabelecer a
importancia de se conhecer os fundamentos geomorfolégicos para minimizar os danos
que a humanidade vém causando ao meio ambiente, tais como desgaste e erosao do
solo através de praticas agricolas improprias; o desmatamento; tracado de redes
materiais; urbanizacéo; desvios de curso d’agua; ocupacdo de vales e vertentes de
morros e encostas; construcdes destinadas ao lazer e ao turismo. Os contelidos tém
uma dimensdo pedagdgica voltados a educacéo basica e sdo desenvolvidos a partir de

trabalho de campo e visitas didaticas a laboratorios de ensino de geomorfologia.

Bibliografia Basica:
CHRISTOFOLETTI, A. Geomorfologia. S&o Paulo: Edgard Blucher,1980.
ROSS, J. L. S. Geomorfologia: Ambiente Planejamento. S&o Paulo: Contexto, 1990.

FLORENZANO, T.G. Geomorfologia — Conceitos e Tecnologias Atuais. Sdo Paulo:
Oficina de textos, 2008.

Bibliografia Complementar:

ROSS, J. L. S. (Org.). Geografia do Brasil. S&o Paulo: Edusp, 1995.

BLOOM, A. - Superficie da Terra. S&o Paulo, Edgard Blucher, 1970.

GUERRA, A.T. e CUNHA, S.B. Geomorfologia do Brasil. Rio de Janeiro: Bertrand

PENTEADO, M.M. - Fundamentos de Geomorfologia. 2a edicdo. Rio de Janeiro: IBGE,
1979.

VENTURI, L. — Praticando Geografia —Técinicas de Campo e Laboratério. S&o
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Paulo:2004
4°, Espaco, Cultura e Vivéncia Corporal |Teoria/Prética|3 aulas 42.75
Sem

A espacialidade corporal e suas implicagbes com as relagdes sociais. Desenvolver
manifestagbes culturais, artisticas e vivéncias corporais na percepgdo do espago

através da Arte, da Musica e do Esporte.

Bibliografia Basica:

AZEVEDO, S.M. de. O papel do corpo no corpo do ator. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.
BOURDIEU, P. ;DARBEL, A. O amor pela arte: os museus de arte na Europa e seu
publico. Sdo Paulo: EDUSP/ ZOUK, 2003.

BURNIER, L. O. A arte do ator: da técnica a representacdo. Campinas: Editora dal
Unicamp, 2001.

Bibliografia Complementar:

FORTUNA, T.R. Formando professores na universidade para brincar. In: SANTOS,
S.M.P. (org.) A ludicidade como ciéncia. Petropolis: Vozes, 2001, p. 115-119.
GREINER, C. Corpo. S&o Paulo: Annablume, 2005.

GIL, J. Movimento total. O corpo e a dancga. Tradugéo: Miguel Serras Pereira. Lisboa:
Reldgio D’Agua Editores, 2001.

KRAMER, S. Producéo cultural e educacao: algumas reflexfes criticas sobre como
educar com museu. In: KRAMER, S.; LEITE, M.l. (org.) Infancia e produgéo cultural.
Campinas: Papirus, 1998, p.199-215.

LEITE, M. I.; OSTETTO, L. E. (orgs.) Museu, educacdo e cultura: encontros de

professores com a arte. Campinas: Papirus, 2005, p. 19-54.
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4°. | Mundializacdo da economia e as formacGes | Teoria/Pratica |6 aulas | 85.50h

sécio-econdmica-espaciais
Sem

Entender o processo de globalizagdo em curso e as implicagcdes de ordem econdmica,
politica e cultural que resultam na reorganizac@o dos espacos geograficos, bem como
em redefinigcbes territoriais. Estudar os reordenamentos espaciais decorrentes da
insercdo dos paises e suas formagfes sociais econdmicas na economia-mundo.
Compreender que o processo de globalizag&o contraditoriamente gera fragmentagdes
e tem contribuido para fazer surgir e manter regides consideradas periféricas e por isto
mesmo “excluidas” dos principais acordos e vantagens decorrentes da nova
organizagdo econdmica e politica mundial. Possibilitar ao professor o estabelecimento
da relacdo entre singularidade e totalidade, elemento fundamental para a andlise

geogréfica no ensino bésico.

Bibliografia Basica:

BENKO, G. Economia, espac¢o e globalizacdo na aurora do século XXI. Sédo Paulo:
Hucitec, 1996.

HARVEY, D. A condi¢do p6s-moderna. S&o Paulo: Edi¢cdes Loyola, 1992.

SANTOS, M. et alli (Orgs.). Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico &

consciéncia universal. Sdo Paulo: Record, 2000.

Bibliografia Complementar:

BECKER, B. K.; EGLER, C. A. G. Brasil: uma poténcia regional na economia-mundo.
(Col. Geografia). Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1993.

HARVEY, D. Espagos de esperanca. S&o Paulo: Edi¢gdes Loyola, 2004.

LENCIONI, S. Regiéo e geografia. Sdo Paulo: EDUSP, 1999.

LOBO, M. A. Estado e capital transnacional na Amaz6nia: o caso da Albras/Alunorte.
Belém: NAEA/UFPA, 1996.

KURZ, R. Os ultimos combates. Petropolis: Vozes, 1997.
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4°. Histéria Econdmica do Brasil Teoria |3 aulas 42.75h

Sem

Estudo de temas e problemas desenvolvidos no campo da Histéria Econémica,
proporcionando ao aprimoramento tedrico-historico. Objetiva-se instrumentos para
entender a gestacdo das novas relacdes econdmicas inserindo-as na evolugéao
econdbmica do Brasil, valendo-se de conceitos da Teoria da Economia Politica e da
producéo historiogréfica. Segundo, promover a leitura critica dos autores, de modo a
que o aluno compreenda o debate historiografico em que cada autor se insere, a
metodologia adotada por ele e o seu referencial teérico. A disciplina Historia Econémica
compde, juntamente com a disciplina Histéria Contemporanea, a linha béasica para a
compreensdo do estudo da histéria econémica brasileira. Elas s&o organizadas de forma
complementar para o entendimento da evolugdo econdmica capitalista e a insergdo do

Brasil no contexto internacional.

Bibliografia Basica:
DOBB, M. A evolucao do capitalismo. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983.

FURTADO, C. Formagao Econ6mica do Brasil. S&o Paulo: Cia. Editora Nacional, Cap.
la6,8a12, 1959.

HUBERMAN, L. Histéria da rigueza do homem. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

Bibliografia Complementar:

PRADO JR., C. Formacéo do Brasil Contemporaneo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.
RICARDO, David. Principios de Economia politica e tributacdo. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1982.

SODRE, N. W. Introducdo a Revolugdo Brasileira. Sdo Paulo: Ed. Liv. Ciéncias
Humanas, 1978.

SWEEZY, P. M. Do feudalismo ao capitalismo. Lisboa: Dom Quixote, 1971.
Paulo: HUCITEC, 1995.
SMITH, Adam. A riqueza das Nag¢des. Sao Paulo: Abril cultural, 1983.
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4°, Antropologia e Relagbes Etno-Raciais Teoria [3 aulas 42.75h

Sem.

O curso objetiva abordar varios aspectos introdutérios da Antropologia. A Antropologia
e as demais ciéncias sociais. As nogdes de natureza e cultura. As concepgbes de
Sociedade e Cultura. A antropologia e seu carater cientifico, os campos de estudo. A
Antropologia como ferramenta para o estudo da diversidade e do relativismo cultural.
O problema do etnocentrismo. O trabalho etnografico como metodologia. O método

evolucionista e a critica ao evolucionismo. A antropologia politica.

Bibliografia Basica:

CLASTRES, P. A sociedade contra o Estado. Rio de Janeiro: Francisco Alves, Cap. I,
I, XI, 1978.

DAMATTA, R . Carnavais, malandros e herbis — para uma sociologia do dilema
brasileiro. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

LEVI-STRAUSS, Claude. Antropologia estrutural. Ed. Tempo Brasileiro. Rio de
Janeiro.1975.

Bibliografia Complementar:

BOAS, Franz. Antropologia Cultural. Jorge Zahar Editor, Rio de Janeiro, 2004.
LAPLANTINE, F. Aprender Antropologia. Ed. Brasiliense. S.P. 1988

MAUSS, M. Sociologia e Antropologia. Sdo Paulo : Edusp.

MELO, L. G. Antropologia cultural: iniciagdo, teoria e temas. 7 ed. Petropolis: Vozes,
2000.

RIBEIRO, Gustavo Lins. Cultura e Politica no mundo contemporaneo. Brasilia: Ed.
unB, 20
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4°. Teoria 2 aulas 28.50 h

Psicologia e Educagéo |l
Sem

Estudo das principais contribuicdes da Psicologia para a Educagéo: Skinner

(comportamentalismo), Freud (Psicandlise), Piaget (construtivismo).

Bibliografia Basica:

ALENCAR, E. S. Novas Contribuigdes da Psicologia aos Processos de Ensino e

Aprendizagem. Séo Paulo : Cortez, 1992.

COLL, C. e outros. (Org.). Desenvolvimento Psicologico e Educagéo. v.1a 3. Porto
Alegre : Artes Médicas, 1994.

KUPFER, M. C. Freud e a Educacao: o mestre do impossivel. S&o Paulo: Scipione,
1989.

Bibliografia Complementar:

BAUM, W..M. Compreender o Behaviorismo: ciéncia, comportamento e cultura. Porto
Alegre : Artes Médicas, 1999.

FIGUEIREDO, L.C. M.; DE SANTI, P.L. Psicologia : uma (nova) introdu¢do. Séo Paulo:
Educ, 1997.

FONTANA R.; CRUZ, N. Psicologia e Trabalho Pedagdgico. S&o Paulo : Atual, 1997.
LARROCA, P. Psicologia na Formacao Docente. Campinas : Alinea, 1999..

PIAGET, Jean. Problemas de Psicologia Genética. Rio de Janeiro: Forense, 1976.
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5° Paisagens Brasileiras e Mundiais | Teoria/Pratic [3 aulas| 42.75h

Ssem a

Fundamentacgéo teorica do estudo do conceito de paisagem como categoria temporal,
socio-espacial e ambiental. Estudo das dindmicas de formag&o das paisagens e seus
componentes. Entendimento da paisagem como representagéo e sua relagdo com os
aspectos econdmicos, culturais, politicos e fisicos. O desenvolvimento dessas
premissas se relaciona diretamente com a necessidade do professor do ensino bésico
estabelecer relagdes entre fendmenos, priorizando as varias realidades presentes no
Brasil em diversas escalas, valorizando-se o trabalho de campo como recurso didatico

fundamental.

Bibliografia Basica:

BAUMAN, Z. O Mal-estar da pos-modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
1998, p. 14.

GUATTARI, F. As Trés Ecologias. Campinas: Papirus, 1991.

ODUM, E. P. Ecologia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1988.

Bibliografia Complementar:

BERTRAND, G. Paisagem e geografia fisica global: esbo¢co metodoldgico. In: CRUZ,
O.(trad.) Caderno de ciéncias da Terra, 13. Sdo Paulo: IGEOG-USP, 1971.
CHRISTOFOLETTI, A. Geografia Fisica. Boletim de Geografia. Rio Claro: Teorética, Vv.
11,n.21e 22,1981, p 5-18.

MORIN, E. O método: o conhecimento do conhecimento. Sdo Paulo: Biblioteca
Universitaria, 1986.

MONTEIRO, C. A. de F. Geossistemas. A histéria de uma procura. Sdo Paulo:
Contexto, 2000.

MYANAKI, J. A. A paisagem no ensino de geografia: Uma estratégia didatica a partir dal
arte. Dissertacdo de mestrado (Geografia Fisica). Sdo Paulo: FFLCH/SP, USP, 2003.
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5°S Geografia de Sao Paulo | 3aulas | 42.75h

em. Teoria/Pratica

Estudar a configuracdo geogréfica do espago paulista. Analisar S&o Paulo no contexto
da economia colonial. A cafeicultura e a produgédo do espago paulista. Elementos da
historia afro-brasileira e sua participagdo nos processos de organizagdo do espago
paulista: rupturas, resisténcias e dominacdo. A génese da industrializacdo. A
diversificagdo da agricultura e a intensificacdo do capital no campo. A producéo do
espaco urbano. A metropole paulistana: entender o processo de metropolizagédo e
fragmentacdo. Os novos centros de desenvolvimento regional. A posicédo de Séo
Paulo no contexto nacional e internacional. Possibilitar ao aluno — futuro professor — a
andlise de realidades proximas e sua vinculagéo com a totalidade por meio de projetos
de pesquisa sobre fendmenos sdcio-espaciais presentes no entorno da Instituicdo de

Ensino.

Bibliografia Basica:

FRANCO, M. S. C. Homens livres na ordem escravocrata. Sdo Paulo: UNESP, 1997.
MARCILIO, M. L. A cidade de S&o Paulo. S&o Paulo: EDUSP, 1973.

PRADO Jr., C. P. Histéria Econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1961.

Bibliografia Complementar:

CADERNOS de Historia de Sdo Paulo: S&o Paulo na Virada do Século: Espagos
Publicos e Privados, 1994-1995. Varios Autores. Sao Paulo: Museu Paulista.

CARLOS, A.F.A.;OLIVEIRA, A.U. de. (org.) Geografias de Sdo Paulo: A metrépole do
século XXI. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

DAMIANIA, A. “A metropole e a industria: reflexdes sobre uma urbanizagéo critica”. In:
Revista Terra Livre. Sdo Paulo: AGB, n.15, 2000, p. 21-27.

MOMBEIG, P. Pioneiros e fazendeiros de Sao Paulo. Sdo Paulo: Hucitec/Polis, 1998.
VILLACA, F. Espaco intra-urbano no Brasil. S&o Paulo: Studio Nobel/ FAPESP/ Lincoln
Institute of Land Policy, 2005.
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5°. Sem.| Dinamica sécio-espacial da populagédo | Teoria/ Prética [3 aulas| 42.75h
contemporéanea |

Estudo das concepcdes tedricas que enfocam a dindmica populacional mundial e
brasileira. Andlise da populagéo e a produc@o do espaco geografico. Compreenséo
dos fatores histéricos, econémicos, politicos e culturais que influenciam a dinamica

populacional e sua espacialidade.

Bibliografia Basica

CASTRO, I. E. de. et alli (Orgs.). Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1995.

CERTEAU, M. de. A invencao do cotidiano: artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 1996.
DAMIANI, A. Populacéo e Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

Bibliografia Complementar

BERQUO, E. S. Fatores estaticos e dinamicos — mortalidade e fecundidade. In:
SANTOS, J. L.

CORREA, R.L. A geografia cultural. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

GUATARI, F.; ROLINK, S. Micropolitica: cartografias do desejo. Petropolis: Vozes,
1996.

HALL, S. Da diaspora. Identidades e mediacdes culturais. Belo Horizonte/ Brasilia:
Editora UFMG/Representagcdo da UNESCO no Brasil, 2003.

MAGNANI, J.G.C. Quando o campo é a cidade: fazendo antropologia na metrépole. In:

5°. Sem. Histéria de Sao Paulo | Teoria 2 aulas| 28.5 h

Evolucao histérica do estado de S&o Paulo. Problematiza¢éo do desenvolvimento
econdmico e social paulista. A industrializagéo e a nova configuragédo urbana. As

espacializa¢des do processo colonizatério e industrial.

76




77

Bibliografia Basica

CASTELLS, M. A sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz Terra, 2000.

DEAN, W. Industrializac&o de Séao Paulo, 1880- 1945. Sdo Paulo: Difel, 1971.
SCHWARCZ, L. K. M. Retrato em branco e negro. Sado Paulo: Cia. das Letras,
1987.

Bibliografia Complementar

AMARAL, Antonio Barreto do. Dicionario de histéoria de Sao Paulo. Sdo Paulo:
Governo do Estado, 1980. (Colecéo paulistica, 19)

FRAGOLI JUNIOR, Heitor. Centralidade em Sao Paulo: trajetorias, conflitos e
negocia¢gdes na metropole. Sdo Paulo: Cortez/EDUSP, 2000. 254 p.

MORSE, Richard M. Formacéo histérica de Sao Paulo (de comunidade a
metrépole). Sdo Paulo: Difel, 1970.

OPPIDO, Gal. S&o Paulo, 2000. Sdo Paulo: Sdo Paulo Imagem Data, 1999. 240 p.(
fotografia ).

SEGAWA, Hugo. Preltdio da metropole: arquitetura e urbanismo em S&o Paulo na
passagem do séc. XIX ao XX. S&o Paulo: Atelié Editorial,2000. 184 p.

5° Teoria/Pratical|3aulas [42.75
Biogeografia |
sem h

Estudo das correntes tedricas sobre a distribuicdo geogréafica da fauna e flora nas
diversos ambientes do globo, com énfase na América do Sul e, principalmente no
Brasil. Compreens@o das propostas de andalise espacial para estudo desses
fendmenos. Biogeografia insular e aplicagbes. Padrbes e determinantes da
diversidade de espécies; Principios biogeograficos. Biogeografia e Ecologia.
Relacionar a dindmica da natureza como elemento importante na estruturacdo da
sociedade: conflitos e contradicdes. A analise desses conteldos possibilita ao

aluno — futuro professor — estabelecer vinculos entre uso e degradagéo.

Bibliografia Basica:
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CONTI, J. B. Clima e meio Ambiente. (Colegcdo Meio Ambiente). S&o Paulo: Atual,
1998.

WALTER, H. Vegetagdo e zonas climéticas: tratado de ecologia global, tradugéo de
Anna Terzi Giosa e Hildegard T. Buckup. Sao Paulo: Ed. Pedagdgica Universidade,
1986.

VENTURI,L. Praticando Geografia — Técnicas de Campo e Laborat6rio, S&o
Paulo,2004.

Bibliografia Complementar:

AYOADE, J. O. Introdugdo a climatologia para os tropicos. Rio de Janeiro: Ed.
Bertrand Brasil, 1992.

DOUROJEANNI, M.,PADUA,M.T.J. Biodiversidade. A hora
decisiva.Curitibra:EditoraUFPR,2001

FURLAN, S A. Unidade de Conservacéo Insular: consideragdes sobre a dinamica
insular, planos de manejo e turismo ambiental. In LEMOS, A. I.G. (org.). Turismo:
impactos socioambientais, S&o Paulo: Hucitec, 1996, p. 114-136.

GUERRA, A.T. Geomorfologia e Meio Ambiente.Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil:2000.

TRICART, J. Ecodindmica. Rio de Janeiro: Supren/ IBGE, 1977. [com numerosas
referéncias as formacgdes superficiais e as variagbes climatica quaternéarias da

Amazonia.]

5°. Teoria 2 aulas| 28.50h
Pratica Pedagdgica |
Sem

A funcdo social e politica do professor de Geografia. A geografia e o ensino: saber
geogréfico e sua relagdo com o saber geogréfico escolar. Objetivos de ensino e
conteddos geogréficos. A nocdo tempo-espaco nas primeiras séries da Educacgao
Basica. Orientagdo e representacdo geogréficas. Organizagcdo e formas de

aprendizagem em geografia. Concepgdes e pluralidade cultural nas abordagens da
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geografia Cultural. Os alunos e a aprendizagem de contetdos geogréaficos. Avaliagdo
e auto-avaliagcao na prética pedagdgica do professor de geografia.

Levantamento do campo de estagio. Procedimentos didaticos, planejamento das
atividades e preparo do material necessario as aulas. Regéncia de classe, participagdo
nas atividades extra-classe desenvolvidas pela escola alvo do estagio. Avaliagédo e
relatorio das atividades

Esse componente curricular tem como principal objetivo definir os projetos que

deverdo nortear o estagio supervisionado.

8.2 Bibliografia Bésica:

BRASIL.MEC. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais-
1°. e 2°. Ciclos. Brasilia: MEC, 1996.

CHAUI, M. Convite & Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1999.

FREINET, C. Pedagogia do bom-senso. Colec¢éo Psicologia e Pedagogia. Tradugéo de
Baptista, J. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1973.

8.3 Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, R.D. de.; PASSINY, E.Y. O espago geografico — ensino e representagao.
Sao Paulo: Contexto, 1989.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez, 1992.

FORACCHI, M.; PEREIRA, L. Educacéo e Sociedade. S&o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1964.

REGO, N.; SUERTEGARAY, D.; HEIDRICH, A. (Orgs.). Geografia e educagéo,
geracao de ambiéncias. Porto Alegre: UFRGS, 2000.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educacéo da Prefeitura da Cidade de S&o Paulo
(SME). Tema Gerador e a Constru¢do do Programa — uma nova relagé@o entre curriculo
e realidade. Sao Paulo: SME, 1991.

VESENTINI, J. W. Para uma Geografia Critica na Escola. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

Nocoes de Estatistica Teoria 2 aulas 28.50h
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em

Nocdes de probalidade e estatistica descritiva. Varidveis aleatérias. Amostragem.
Analise de regresséo e correlagdo. Analise de varianca. Estatistica ndo paramétrica.
Populacdo e amostras. Levantamento e apuragdo de dados. Dados registrados e néo
registrados: censo e estimativa de populagéo. Descricdo de dados amostrais: tabelas,
graficos, medidas de posicdo e de validade. Nocdes elementares de probabilidade.
Analise de uma distribuicdo de frequéncia de natureza qualitativa: coeficientes e
indices mais usados. Elementos de demografia. No¢des de Intervalo de Confianca.
Testes de Hipoteses. Tabelas de Contingéncia e Associagdo entre varidveis

gualitativas

Bibliografia Basica:

ANDREAZZA, P. E.; OLIVEIRA, H. Pestatis for Windows 1.0. Pelotas: Educat/Ucpel,
1997.

MAGALHAES, M. N.; LIMA, A.C.P. Noc¢des de Probabilidade e Estatistica. Sdo Paulo:
USP, Instituto de Matematica e Estatistica, 2002.

SPIEGEL, M.R. Estatistica. Rio de Janeiro: McGraw-Hill do Brasil Ltda, 1969.

Bibliografia Complementar:

WILTON O.; MORETTIN, P. A. Estatistica basica. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2002.
SILVEIRA Jr., P. et alli. Estatistica geral.. Pelotas: UFPEL, 1° fasciculo, 1979.

TRIOLA, M. F. Introducdo a Estatistica. Traducdo de Alfredo Alves de Farias. Rio de
Janeiro: LTC, 1999.

WILD, C.J.; SEBER, G.A.F. Encontros com 0 acaso: um primeiro curso de andlise de

dados e inferéncia. Traducdo de Cristiana Filizola Carneiro Pessoa e revisdo técnica

de Djalma Galvao Carneiro Pessoa. Rio de Janeiro: LTC, 2004.
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5°. Teoria 3 aulas 42.75h

Metodologia do Trabalho Cientifico |
Sem

Apresentar os principais tipos de pesquisa quanto ao delineamento, ou seja: descritival
(levantamento e correlacional), inferenciais (quase — experimentais e experimentais);
normas para elaboragdo de projetos de pesquisa, interface com estatistica para a
andlise dos dados de pesquisa utilizando recursos da informatica. Vale destacar que
esses pressupostos sdo referéncias para a consolidagdo das monografias de final de

curso que reconhecem o conhecimento cientifico como requisito a pratica do professor.

Bibliografia Basica:

BOAVENTURA, E. Como ordenar as idéias. Sdo Paulo: Atica, 1995.

OLIVEIRA, P. de. S. Metodologia das Ciéncias Humanas. S&o Paulo : Hucitec, 1998.
BRANDAO, C. R .- Introducdo a metodologia do trabalho cientifico, Sdo Paulo:
Brasiliense, 1998

Bibliografia Complementar:

EZPELETA, J.; ROCKWEL, E. Pesquisa Participante. Sdo Paulo: Cortez, 1986.
VIEIRA, C. L. Pequeno Manual de divulgacéo cientifica: dicas para cientistas e
divulgadores de ciéncia. S&o Paulo: CCS/USP, 1998.

6°. Paisagens Brasileiras Mundiais Il Teoria/Pratic [3 aulas| 42.75h

Sem a

Estudo e interpretagdo das paisagens mundiais e brasileiras. Os grandes dominios
fisicos mundiais e brasileiros; os dominios morfoclimaticos brasileiros; o estudo da
\vegetacdo, clima, solo, hidrografia e o relevo brasileiro. A relagdo dos agrupamentos
humanos com as paisagens. Representagdo das paisagens para as populacdes

tradicionais, urbanas e rurais. O desenvolvimento dessas premissas se relaciond
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diretamente com a necessidade do professor do ensino basico estabelecer relacdes
entre fendbmenos, priorizando as varias realidades presentes no Brasil em diversas

escalas, valorizando-se o trabalho de campo como recurso didatico fundamental.

Bibliografia Bésica:

CASTRO, J. Geografia da Fome. Rio de Janeiro: Editora O Cruzeiro, 1946. Ultima
Edicdo — Rio de Janeiro: Gryphus, 1992. Prémio José Verissimo da Academia
Brasileira de Letras.

DEAN, W. A Ferro e Fogo: A Historia e a devastagdo da Mata Atlantica brasileira. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1996.

ROSS, J. L. S. (Org.). Geografia do Brasil. Cole¢do Didatica, 3. Sdo Paulo: Edusp,
1995.

Bibliografia Complementar:

AZEVEDO, A. Regides e Paisagens do Brasil. S&o Paulo: Nacional, 1954.

BELLUZZO, A. M. de. M. O Brasil dos Viajantes. A construcdo da paisagem. S&o Paulo
Salvador: Metalivros / Fundacdo Emilio Odebrecht, v. 3, 1994.

BICARELLA, J. J. Estrutura e Origem das Paisagens Tropicais e subtropicais.
Florianépolis: Editora da UFSC, 1994.

DIEGUES, A. C. S. Etnoconservagéo: novos rumos para a protegcdo da natureza nos
tropicos. S&o Paulo: Hucitec, 2000.

LANG, S. e BLASCHKE - Analise da Paisagem com sig. Tradug&o do alemao. 2009

6°. Teoria/Pratic [3 aulas| 42.75h

Geografia de Sao Paulo I
Sem a

Analisar o crescimento da cidade de S&o Paulo focando a questdo da multiddo e
identidade, o processo de segregacao sécio-espacial e os territérios da cidade; abordar
identidades politico-culturais e espaciais decorrentes do crescimento horizontal da

cidade de Sdo Paulo através do estudo do bairro. Discutir a metodologia de estudo do

bairro e sua relacdo com a metrépole. Compreender o padrdo de crescimento urbang
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da terceira maior cidade do mundo: as relagdes centro-periferia com a vida cotidiana de
seus moradores. Compreender as varias questdes ligadas aos desequilibrios socio-
ambientais, tais como o crescimento da violéncia, clima urbano, manifestacdes
culturais e movimentos sociais urbanos.

Bibliografia Basica:

BERMAN, M. Tudo que é Sélido desmancha no Ar. Sdo Paulo: Cia. Das Letras, 1994.
CAMPOS, A. Do quilombo a favela. A produgcéo do “Espaco criminalizado no Rio de
Janeiro”. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

CARVALHO, J. M. de. Bestializados ou Bilontras? In: Os bestializados. O Rio de
Janeiro e a Republica que néo foi. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001, p. 140-
160.

Bibliografia Complementar:

COLANGES, F. de. A cidade antiga. Lisboa: Livraria Classica, 1941.
LEFEBVRE, H. O direito a cidade. Sao Paulo: Centauro, 2001.

VALADARES, L. do. P. A invencéo da favela. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2005.
IANDRADE, M. de. Paulicéia Desvairada. Sdo Paulo: Landmark, 2003.

SOUSA, R. L. Punk: cultura e protesto. Sdo Paulo: Edigbes Pulsar, 2002.

6°. Dinamica socio-espacial da populagdo Teoria/Pratic [3 aulas|{42.75 h

contemporanea I

Sem a

Estudo da demografia mundial e brasileira. Fluxos migratérios, crescimento
populacional mundial e brasileiro, fecundidade, crescimento vegetativo. Andlise de
dados espaciais dos fendbmenos demograficos contemporéneos. Aspectos culturais,
socio-econdmicos e politicos que influenciam essa dindmica em regides do globo
terrestres. Levando em conta que o tema da populacdo é importante na andlise
geogréfica, pretende-se a continuidade da reflexdo critica sobre a constituicdo da
geografia da populacdo, priorizando elementos fundamentais da formacéo social

brasileira através de estudo de caso como apoio metodoldgico para o trabalho do
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professor da educagéo bésica.

Bibliografia Basica:

BOURDIEU, P. (coord.). A miséria do mundo. Petropolis: Vozes, 1997.
CARONE, I|.; BENTO, M. A. S. (orgs.). Psicologia social do racismo. Estudos sobre

branquitude e branqueamento no Brasil. Petropolis: Vozes, 2002.
HALL, S. Identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: D.P.A, 2001.
Bibliografia Complementar:

AQUINO, E.; BARBOSA, R.; HEILBORN, M.L. (coord.). “Género, Sexualidade e Saude
Reprodutiva: a constituicdo de um novo campo na Saude Coletiva.” Cadernos de|
Saulde Publica, Rio de Janeiro: Fiocruz, 2004.

CARDOSO, A. F. Migracdes internacionais. Os blocos regionais e a mobilidade
mundial de mao-de-obra. S&o Paulo em Perspectiva. Sado Paulo: SPP,
\v.16, n.2 , Abr./Jun., 2002.

GUIMARAES, R. B. Saude publica e politica urbana: memoria e imaginario social. Tese
(Doutorado em Geografia Humana). Sdo Paulo: Faculdade de Filosofia, Letras €
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo, 2000.
PATARRA, N. L. Movimentos migratérios no Brasil: Tempos e Espacos. Escold

Nacional de Ciéncias Estatisticas, n. 7. Rio de Janeiro: IBGE, 2003.

SPOSATI, A. Mapa da exclus&o/incluséo social da cidade de Sao Paulo: dindmica dos
anos 90. S&o Paulo: POLIS/INPE/PUC/SP, 2000.
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6°. Teoria 2 aulas 28.50 h

Historia de Sao Paulo
Sem

Continuacdo da discussdo empreendida em Histéria de S&o Paulo I. A construgéo da
paisagem urbana. A formacdo dos mercados de consumo e de trabalho. Histéria €

memoria coletiva de Sao Paulo.

8.3.1 Bibliografia Bésica:
CASTELLS, M. A sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz Terra, 2000.
DEAN, W. Industrializagdo de S&o Paulo, 1880- 1945. S&o Paulo: Difel,1971.
Memodria da cidade de S&o Paulo: depoimentos de moradores e visitantes: 1553-1958.
Registros, 4. S&o Paulo: Departamento do Patriménio Histérico, 1981.
SCHWARCZ, L. K. M. Retrato em branco e negro. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1987.

8.3.2 Bibliografia Complementar:

FRAGOLI Jr., H. Centralidade em Sao Paulo: trajetérias, conflitos e negociacdes na
metrépole. Sdo Paulo: Cortez/EDUSP, 2000.

PORTO, A. R. Histéria urbanistica da cidade de Sdo Paulo: 1554 a 1988. Sao Paulo:
Carthago & Forte, 1992.

ROLNIK, R. S&o Paulo inicio da industrializagdo: espacgo e a politica. In: KOWARICK,
L. (org). As lutas sociais e a cidade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

SEGAWA, H. Prelddio da metropole: arquitetura e urbanismo em S&o Paulo na
passagem do séc. XIX ao XX. S&o Paulo: Atelié Editorial, 2000.

SEGAWA, H. Alguns aspectos da arquitetura e do urbanismo de S&o Paulo nal
passagem do século. Sao Paulo: T.G.I./FAUUSP, 1979.
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6°. Teoria/Pratica [3 aulas| 42.75h

8.3.2.1.1.1Biogeografia ll
Sem.

Compreensdo da distribuicdo geografica da fauna e flora nas diversos ambientes do
globo, com énfase na Ameérica do Sul e, principalmente no Brasil. Os ecossistemas e
biomas. As grandes regides climatobotanicas do mundo. Estudo dos fatores
geogréficos, climéticos, pedoldgicos e biologicos que incidem sobre a distribuicdo de
fauna e flora no planeta. Andlise dos riscos ambientais e das politicas de preservacgéo.
Principais ameagas aos ecossistemas nativos do Brasil.

Relacionar a dinamica da natureza como elemento importante na estruturagdo da
sociedade brasileira: conflitos e contradigbes. A andlise desses conteudos possibilita
a0 aluno — futuro professor — estabelecer vinculos entre uso e degradagéo a partir de

um projeto estruturado com trabalho de campo.

Bibliografia Basica:

DOUROJEANNI, M.,PADUA,M.T.J. Biodiversidade. A hora decisiva.Curitiba:Editora|
UFPR:2001

VENTURI, L. — Praticando geografia: Técnicas de Campo e Laboratério.

GUERRA, A. T. - Geomorfologia e o Meio Ambiente .Rio de janeio: Bertrand ;2000.

Bibliografia Complementar:

LORENZI, H. Arvores brasileiras — manual de identificacdo de plantas arbéreas do
Brasil. Sdo Paulo: Ed. Plantarum, v. 1 e 2, 2001.

AB’'SABER,. Amazodnia: do discurso a praxis. Sado Paulo: Edusp, 1994.

BROW JR., K. S. "Centros de Disperséo, Refugios Quaternarios e Conservacdo de|
Patrimbnios Genéticos na Regido Neotropical. In: Revista Acta Amazodnica. Rio de
Janeiro: IBBD/INPA,

v.7,n.1,1979, p. 75-137.

BRUCK, E. C. et al. Cadastramento e Vegetagao Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e dos Recursos Naturais Renovaveis, Unidades de Conservacéo do Brasil. DIRPED -
Centro de Sensoriamento Remoto. Brasilia: IBAMA , 1992.

LIMA, A. R.; CAPOBIANCO, J. P. (orgs). Mata Atlantica: avangos legais e institucionais

para sua conservacdo.In: Instituto Sécio-ambiental. Sdo Paulo: ISA, 1997.
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6°. Teoria 2 aulas| 28.50h
Préatica Pedagadgica
Sem

Metodologias de ensino de geografia presentes na histéria da educacéo brasileira. Al
necessidade da aplicacdo de novas metodologias da Geografia no ensino e na
pesquisa. Sugestdes de métodos e técnicas aplicadas ao ensino da Geografia.
Levantamento e reflexdo da literatura didatica paradidaticas em Geografia. Geografia €|
questdo ambiental. Espago geografico e suas mdltiplas paisagens. A leitura da
paisagem: instrumental tedrico e metodoldgico. Estudo do meio e os trabalhos
interdisciplinares. Levantamento do campo de estdgio. Procedimentos didaticos,
planejamento das atividades e preparo do material necessario as aulas. Regéncia de
classe, participacdo nas atividades extra-classe desenvolvidas pela escola alvo do
estagio. Avaliacdo e relatério das atividades.

Esse componente curricular tem como principal objetivo definir os projetos que

deverdo nortear o estagio supervisionado, incluindo o inicio da observacéo e regéncia.

Bibliografia Basica:
FLORENZANO, T. G. Imagens de satélite para estudos ambientais. S&do Paulo: Oficinal
de Textos, 2002.

FREINET, C. Pedagogia do bom censo. Traducdo de: Batista, J. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1985.

FREIRE, P. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1981.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, P. Educacdo e Mudancga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Histéria e Geografia. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

BRUNNER, J. O processo da educacédo. Sdo Paulo: Nacional, 1968.

CAVALCANTI, L. de. S. Geografia, Escola e a Construgdo de Conhecimentos.
Campinas: Papirus, 1998.

GEORGE, P. Os métodos da Geografia. Rio de Janeiro: Difel, 1972.
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6°. Metodologia do Trabalho Cientifico I Teoria 3 aulas 42.75h

Sem

Apresentar os principais tipos de pesquisa quanto ao delineamento, ou seja: descritival
(levantamento e correlacional), inferenciais (quase — experimentais e experimentais);
normas para elaboragdo de projetos de pesquisa, interface com estatistica para a
andlise dos dados de pesquisa utilizando recursos da informatica. Vale destacar que
esses pressupostos sdo referéncias para a consolidagdo das monografias de final de
curso que reconhecem o conhecimento cientifico como requisito a pratica do professor.
Bibliografia Basica:

BOAVENTURA, E. Como ordenar as idéias. Sdo Paulo: Atica, 1995.

Oliveira, P. de. S. Metodologia das Ciéncias Humanas. S&o Paulo : Hucitec, 1998.
SEVERINO. A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
Bibliografia Complementar:

ECO, U. Como se faz uma tese. Sao Paulo: Perspectiva, 2002.

EZPELETA, J.; ROCKWEL, E. Pesquisa Participante. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

6°. Teoria |2 aulas 28.50 h

Estatistica Aplicada & Geografia
Sem

Organizacgdo e interpretacdo de dados estatisticos aplicados a temas especificos da
geografia. Coleta, analise e apresentacdo de dados geograficos. Construcdo de
graficos, tabelas, pirdmides e de outras representagfes de dados estatisticos a partir

de uma certa situacdo da realidade geogréfica.

Bibliografia Basica:
LEVIN, J. Estatistica Aplicada a Ciéncias Humanas. Rio de Janeiro: HARBRA, 1987.
MAROCO, J.; BISPO, R. Estatistica Aplicada as Ciéncias Sociais e Humanas. Lisboa:
Climepsi, 2003.
SILVA, M. da. Estatistica Aplicada & Psicologia e as Ciéncias Sociais. Sdo Paulo:
Mcgraw Hill Education, 1994.
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Bibliografia Complementar:
FOX, J. A. Estatistica Para Ciéncias Humanas. Sdo Paulo: Prentice Hall Brasil, 2004.

7°. 3 aulas 42.75h

Geopolitica | Teoria/ Pratica
Sem

Geografia politica e geopolitica. Situar a Geografia Politica e a Geopolitica na
Geografia e apresentar os contornos tedricos e empiricos do seu objeto de estudos.
Formacdo do pensamento geopolitico. A natureza geogréfica do Estado. Expor €
problematizar as teorias sobre o Estado Moderno e suas relagbes com as politicas
territoriais internas e externas. As Fronteiras nacionais e mundiais. Considerando a
geografia no ensino bésico requer uma anélise do espago mundial regionalizado, este
componente tem a pretensdo de articular as diferentes dinamicas desse processo de

regionalizagao.

Bibliografia Basica:

COSTA, W. M. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. S&o Paulo:
Contexto/EDUSP, 1988.

MARTIN, A. Fronteiras e Nagdes. S&o Paulo: Contexto, 1994.

WEFORT, F. C. (org.) Os classicos da Politica. Sdo Paulo: Atica, v. | e I, 2003.

Bibliografia Complementar:

GRAMSCI, A. Maquiavel, a politica e o Estado moderno. Rio de Janeiro: Civilizag&o
Brasileira, 1976.

HELLER, H. Teoria do Estado. Sao Paulo: Mestre Jou, 1968.

RAFFESTIN, C. Por uma Geografia do Poder. Sdo Paulo: Atica, 1993.

RAMONET, |. Geopolitica do caos. Petropolis: Vozes, 1998.

WEIGERT, H. W. Geopolitica, generais e gedgrafos. México: Fondo de Cultura

Econbmica, 1943.
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7°. 3 aulas 42.75h

S Campo e cidade numa perspectiva Teoria/Pratica
em

histérica |

Compreender os aspectos tedrico-histéricos norteadores dos conceitos de cidade e
campo, discutindo as contribuicdes tedricas, classicas e contemporaneas para O
entendimento da natureza da construgdo dessas nogdes. A producéo cultural do
espaco e sua interferéncia na formacao de determinadas praticas sociais, constitutivas
de culturas e representagfes na sociedade. Esta analise deve embasar a necessaria
articulacdo entre rural e urbano no dmbito das nog¢Bes basicas presentes no ensino

fundamental, sobretudo, nas séries iniciais.

8.3.2.2 Bibliografia Béasica:

BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil, 1989.
CANDIDO, A. Os parceiros do Rio Bonito. Estudo sobre o caipira paulista e al
transformacao dos seus meios de vida. S&o Paulo: Duas Cidades, 1982.
MUNFORD, L. A cidade na histéria. Sao Paulo: Martins Fontes, 1982.

8.3.2.3 Bibliografia Complementar:

ARGAN, G. C. Histéria da Arte Como Histéria da Cidade. Sao Paulo: Martins Fontes,
2005.
LINHARES, M. Y. L.; SILVA, F. C. T da. Histéria da agricultura brasileira. Combates e

controvérsias. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

BENJAMIN, W. "Pequena histéria da fotografia". In: KOTHE, F. R. (org.). Walter|
Benjamin - Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1985.

JAMESON, F. Pds-modernismo: A logica cultural do capitalismo tardio. S&o Paulo:
Editora Atica, 1996.

KUMAR, K. Da sociedade poés-industrial & p6s-moderna. Novas teorias sobre o mundo

contemporaneo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar , 1997.
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7°. 2 aulas 28.50h

Planejamento Territorial | Teoria
Sem

Introdugdo ao planejamento territorial. Planejamento territorial. Politicas publicas,
programas, planos, objetivos, teorias, métodos e instrumentos de planejamento urbano,
O Plano Diretor Municipal: conceitos, métodos de elaboragéo, implantagé@o e controle.

Bibliografia Basica:

IANDRADE, M. C. de. Espago, Polarizagcédo e Desenvolvimento. Sédo Paulo: Brasiliense,
1970. CORAGGIO, J. L. Possibilidades de um planejamento territorial para a transigéo
na América Latina. Espaco e Debates. Sdo Paulo: NERU, n.20, 1987, p. 63-94.

KLEIN, J. L. Do Materialismo Historico as Desigualdades Regionais - O Caso da
Regido de Quebec In: Sele¢éo de Textos n° 08. Séo Paulo: AGB, 1981.

Bibliografia Complementar:

BIRKHOLZ, L. B. - Evolugao do Conceito de Planejamento Territorial. In BRUNA, G. C.
(org.). Questdes de Organizagdo do Espaco Regional. Sdo Paulo: EDUSP/Nobel,
1983, p.5-24.

BIRKHOLZ, L. B. et alli. A Evolugdo do Planejamento Regional no Estado de S&o
Paulo. In: Boletim Técnico n. 8. Sdo Paulo: FAUUSP, 1992.

LEMOS, M. B. O problema da regionalizacao dificuldades tedricas e uma metodologia
alternativa. In: LAVINAS, L. e Outros (orgs.). Reestruturagdo do Espaco Urbano e
Regional no Brasil. Sdo Paulo: HUCITEC, 1993, p. 59-86.

OLIVEIRA, A. U. de. O Modo Capitalista de Pensar e Suas "Solugbes
Desenvolvimentistas" para os Desequilibrios no Brasil. Reflexfes Iniciais. In: Revista
do Departamento de Geografia n. 3. Sdo Paulo: FFLCH-USP, 1984.

OLIVEIRA, F. de. Elegia para uma Re(li)gido. Sado Paulo: Paz e Terra, 1977.
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7°.

Sem.

Histéria Contemporanea

Teoria

3 aulas

42.75 h

nortearam a

Bibliogr

Terra, 1977.

Introdugcdo ao estudo da Histéria Contemporanea. Discussdo dos processos que

construcdo da realidade contemporanea.A Evolucdo politica no

Bibliografia Basica:

afia Complementar:

Guerra-Fria e os conflitos politicos e militares. A Nova ordem mundial.

ARENDT, H. Origens do Totalitarismo. S&o Paulo: Cia das Letras, 1989.
HOBSBAWM,E. A Era das Revolugdes. Europa 1789-1848. Rio de Janeiro: Paz e

JAMESON, F. As Marcas do Visivel. Rio de Janeiro: Graal, 1995.

SONTAG, S. Ensaios Sobre a Fotografia. Rio de Janeiro: Arbor, 1981.

BENJAMIN, W. Magia e Técnica, Arte e Politica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.
GAY, P. A Cultura de Weimar. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
HOBSBAWM, E. A Era dos Extremos. 1914-1991. Sao Paulo: Cia das Letras, 1995.

século XIX. A Europa na época da Revolucdo Francesa. O periodo napolednico. A
Revolucdo Industrial: a evolugdo do capitalismo e da sociedade do trabalho. As
organizagOes trabalhistas. As doutrinas sociais e politicas do século XIX. As
revolugbes do século XIX. As unificagbes. O imperialismo. Analise dos processos
sociais, econdmicos, politicos e culturais que caracterizaram o século XX Periodizagéo
de 1914 aos dias atuais.A | Guerra Mundial. O periodo entre-guerras e a crise do

capitalismo. A Revolugédo Russa, Os totalitarismos. A Il Guerra Mundial. O Mundo da

HOBSBAWM, E. A Era dos Impérios. 1874-1914. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.
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7°. 2 aulas 28.50h

Préatica Pedagadgica I Teoria
Sem

As politicas publicas educacionais. Verificacdo da legislacdo educacional e suas
implicagbes socio-educacionais na sala de aula. Estudo e andlise das diversas
propostas curriculares oficiais existentes — CENP, PCNs. Levantamento do campo de
estagio. Procedimentos didaticos, planejamento das atividades e preparo do material
necesséario as aulas. Regéncia de classe, participacdo nas atividades extra-classe
desenvolvidas pela escola alvo do estagio. Avaliacdo e relatério das atividades de
regéncia de classe. Esse componente curricular tem como principal objetivo dar
continuidade aos projetos que norteiam o estagio supervisionado, incluindo o inicio da

aplicacdo de um projeto politico-pedagdgico.

Bibliografia Basica:

FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. Sdo Paulo: Editora Moraes, 1980.
PENTEADO, H. D. Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez,
1991.

SILVA JR., C. A. A escola publica como local de trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

Bibliografia Complementar:

CASTRO, M. H. G. de. Sistemas nacionais de avaliagcéo e de informacdes

educacionais. In: Sdo Paulo em perspectiva. Sdo Paulo: Fundagédo SEADE, Mar., 2000.

CUNHA, L. A. Educacéo, Estado e Democracia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
CDORF, M. L. S. H. Histéria da educacédo brasileira: Leituras. Sao Paulo: Pioneira,
2003.

HILSDORF, M. L. S. Histéria da educacéo brasileira: Leituras. Sdo Paulo: Pioneira|
Thomson Learning, 2003.

LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo. Lei n.° 9394/96. Rio de Janeiro: DPSA|
Editora, 1998.

: Cadernos de pesquisa. Sdo Paulo: FCC, Dez., 2004.
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7°. Sem. 3 aulas|42.75 h
Metodologia do Trabalho Cientifico Il Teoria

Ciéncia, teoria e método. Conhecimento cientifico. A teoria na investigacao
cientifica. Principais métodos de conhecimento. Principais tradic6es de pesquisa em
geografia. Instrumentos e técnicas de pesquisa utilizados em geografia. Orientacéo
a pesquisa; coleta, andlise de dados; catalogacdo e revisdo bibliogréfica para &
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Vale destacar que esses
pressupostos séo referéncias para a consolidagéo das monografias de final de curso

que reconhecem o conhecimento cientifico como requisito a pratica do professor.

Bibliografia Basica:

KHUN, T. S. A Estrutura das Revolugbes Cientificas. Sdo Paulo: Ed. Perspectiva,
1982. LEFEBVRE, H. Logica formal, logica dialética. Rio de Janeiro: Civilizag&o
Brasileira, 1979

POPPER, K. R. A Ldgica da Pesquisa Cientifica. Sdo Paulo: Cultrix, 1985.

Bibliografia Complementar:

DEMO, P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. Sao Paulo: Atlas, 1981.
GEORGE, P. Os Métodos da Geografia. Sdo Paulo: Difel. 1986.

JAPIASSU, H. O Mito da Neutralidade Cientifica. Rio de Janeiro: Imago, 1975.
LITHOLDO, A. Metodologia cientifica e geografia. Presidente Prudente:
UNESP/IPEAPP, 1980.

PINTO, A. V. Ciéncia e existéncia. Problemas filoséficos da pesquisa cientifica. Rio

de Janeiro: Paz e Terra, 1985.
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8°. Sem. 3 aulas|42.75h
Geopolitica Il

eoria/Pratica

As relagbes geopoliticas internacionais. O imperialismo dos séculos XIX e XX.
Territério e poder. Divisdo geopolitica do mundo. Analise das transformagfes do
mapa-mandi no século XX. Andlise das principais zonas de tensdo. Conflitos
internacionais. Balango do mundo atual. A geopolitica brasileira. A geografia no
ensino béasico também requer uma analise do espaco mundial regionalizado,
articulando as diferentes dinamicas desse processo de regionalizacdo e sua|

vinculacao histérico, inserindo no contexto a realidade brasileira.

Bibliografia Basica:
IANDRADE, M. C. de. Imperialismo e fragmentacdo do espac¢o. Sdo Paulo: Contexto,
1997.
HAESBAERT, R. Blocos internacionais de poder. Sdo Paulo: Contexto, 1994.
HOBSBAWN, E. A era dos extremos. O breve século XX (1914-1991). Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1998.

Bibliografia Complementar:

BECKER, B. Geopolitica da Amazbnia. (Dossié Amazonia Brasileira). In: Revista
Estudos Avancados. Sao Paulo: IEA-USP, v. 19, n. 53, 2005.

COUTO E SILVA, G. do. Geopolitica do Brasil. Rio de Janeiro: José Olympio, 1967.
MELLO, L. I. A. Quem tem medo da Geopolitica? Sao Paulo: Edusp/Hucitec, 1999.
POLANY]I, K. A Grande transformacéo. Rio de Janeiro: Campus, 1980.

VESENTINI, J. W. Imperialismo e geopolitica global. Campinas: Papirus, 1987.
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8°. Sem. 3 aulas|42.75h
Campo e cidade numa perspectivaTeoria/Pratica

histérica Il

Utilizar os aspectos tedrico-histéricos no conceito de cidade e de campo no
processo capitalista contemporaneo. Compreender as caracteristicas econémicas,
sociais, politicas e culturais da modernidade, tendo como referéncia a cidade e o
campo. Entender o relacionamento entre a cidade e o campo no processo historico
em curso. Esta analise deve embasar a necessaria articulagdo entre rural e urbano
no ambito das noc¢des basicas presentes no ensino fundamental, neste momento,

\valorizando-se o estudo da urbanizagéo brasileira.

Bibliografia Basica:
BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil, 1989.
CANDIDO, A. Os parceiros do Rio Bonito. Estudo sobre o caipira paulista e al
transformagéo dos seus meios de vida. S&o Paulo: Duas Cidades, 1982.
MUNFORD, L. A cidade na histéria. Sao Paulo: Martins Fontes, 1982.

Bibliografia Complementar:

ARGAN, G. C. Historia da Arte Como Histéria da Cidade. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2005.

JAMESON, F. P6s-modernismo: A légica cultural do capitalismo tardio. Sdo Paulo:
Editora Atica, 1996.

KUMAR, K. Da sociedade p0s-industrial & pds-moderna. Novas teorias sobre 0
mundo contemporaneo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.
COULANGES, F. A Cidade Antiga. S&o Paulo: Martin Claret, 1999.
WALLERSTEIN, |. Capitalismo histérico & civilizacdo capitalista. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2001.
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8°. Sem. 2 aulas|28.50h
Planejamento Territorial Il Teoria

A cidade enquanto espaco de intervengéo e o papel do urbanista. Legislagdo urbana|
e ambiental. Andlise da rede urbana regional. Metropolizagdo. Metodologias e
técnicas de planejamento regional. Avaliacdo ecoldgica de habitats urbanos.
Metodologias de levantamento de dados e diagnéstico do espago urbano, rural €
ambiental. Ferramentas do planejamento ambiental (zoneamentos, planos diretores,
processos de gestdo, areas de protecdo ambiental, estudos de bacia hidrogréfica,

relatorios de impacto ambiental).

Bibliografia Béasica:

ARAUJO, T. B. de. A experiéncia de planejamento regional no Brasil. IN: LAVINAS,
L. e outros (org.). Restruturagéo do Espaco Urbano e Regional no Brasil. Sdo Paulo:
HUCITEC, 1993, p. 87-96.

BECKER, B. Novos rumos da politica regional: por um desenvolvimento sustentavel
da fronteira amazénica. In: BECKER, B. K.; NFIRANDA, M. A geografia politica do
desenvolvimento sustentavel. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1997, p. 421-44.
GUERRA, A. J. T.; CUNHA, S. B. da. (orgs.). Impactos Ambientais Urbanos no

Brasil. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

Bibliografia Complementar:

BRITO, M. C. W. de. Unidades de Conservacédo. Intengdes e Resultados. Séo
Paulo: FAPESP/Annablume, 2000.

CAIRNCROSS, F. Meio Ambiente: Custos e Beneficios. Sdo Paulo: Nobel, 1991.
CARLOS, A. F. A. (org.). Os caminhos da reflexdo sobre a cidade e o urbano. S&o
Paulo: EDUSP, 1994.

DIEGUES, A. C. O mito da natureza intocada. Sao Paulo: Hucitec, 2001.
MARCONDES, M. J. de. A. Cidade e Natureza. Protecdo dos mananciais e exclusao
social. S&o Paulo: FAPESP/Edusp/Studio Nobel, 1999.
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8°. Sem. 3 aulas|42.75h
Relagdes Internacionais Teoria

Introducéo as relagdes internacionais. Teoria das relagdes internacionais. Evolucéo,
do ponto de vista histdrico, das escolas de pensamento desde as correntes tedricas
cladssicas. Padrdes hegemdnicos das relagBes internacionais contemporaneas.
Discussao de novos enfoques e a estruturagéo do sistema internacional. O papel do
Brasil nas relagdes internacionais. Globalizacdo, regionalizagéo e interdependénciaj
como temas fundamentais dos Estados Nacionais contemporaneos. Temas
fundamentais da historia das relag6es internacionais. A Liga das Nacdes e a political
internacional no entre-guerras. As grandes conferéncias do final da Segunda Guerra
Mundial. O papel dos érgéos internacionais como a ONU. A ordem internacional no
pdés-Guerra Fria. A “globalizacdo” e as relagdes internacionais. Os novos conflitos e

configuragdes. A nova agenda internacional.

Bibliografia Basica:

MAQUIAVEL, N. O Principe. S&o Paulo: Martin Claret, 1998.

MICHELENA, J. A. A crise do sistema mundial. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra,
1977.

NYE JR., J. O paradoxo do poder americano: porque a Unica superpoténcia do
mundo ndo pode prosseguir isolada. S&o Paulo: Editora UNESP, 2002.

SANTOS, M. et alli (orgs.). Para uma outra globalizacdo. S&o Paulo:
Huntec/ANPUR. 1993.

Bibliografia Complementar:

KENNEDY, P. Preparando para o século XXI. Rio de Janeiro: Campus, 1993.
KURZ, R. O colapso da modernizacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992..
CHOMSKY, N. Novas e velhas ordens mundiais. Sao Paulo: Scritta, 1996.
HOBBES, T. O Leviata. Brasilia: UnB/Imprensa Oficial, 2000.

WALLERSTEIN, |. Ap6s o liberalismo: em busca da reconstru¢do do mundo.
Petropolis: Editora Vozes, 2002.
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8°. Sem. 2 aulas|28.50 h
Pratica Pedagogica IV Teoria/Pratica

Movimentos sociais e educagéo popular. Democracia participativa e poder popular.
Organizagbes nao-governamentais e Estado. Evolucdo da Educac&o Especial:
diferentes enfoques. Educacéo da pessoa portadora de necessidades especiais no
movimento histoérico-social. Educagéo de jovens e adultos como sujeitos agentes e a
necessidade de insercdo na sociedade brasileira. Educacdo étnico racial e suas
implicacbes na recriagdo de nossas raizes culturais, geradas nas tradigcbes
milenares dos povos-nac¢des indigenas, dos portugueses e dos afro-brasileiros.
Levantamento do campo de estagio. Procedimentos didaticos, planejamento das
atividades e preparo do material necessario as aulas. Regéncia de classe,
participacdo nas atividades extra-classe desenvolvidas pela escola alvo do estagio.
Avaliacdo e relatorio das atividades.

Esse componente curricular tem como principal objetivo concluir os projetos que
nortearam o0 estagio supervisionado, incluindo a observagcdo, a regéncia e a

constituicdo de um projeto politico-pedagogico.

Bibliografia Basica:

IAZENHA, M. da. G. Construtivismo, de Piaget a Emilia Ferreiro. Sdo Paulo: Atica,
1995.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez, 1992.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacgéo e Cultura. Atividades e recursos pedagogicos para
deficientes da audicdo. Centro Nacional de Educac¢é&o Especial. Rio de Janeiro:
MEC/FENAME, 1983.

AGNE, J.; QUADROS, R. M. de. Alfabetizagdo: o contexto da pessoa surda. In:
Revista de Ensino Especial. Brasilia: MEC/UNESCO.

BOGUS, L. et al. Desigualdade e a questéo social. S&o Paulo: Educ, 1997.
BOTELHO, P. Segredos e Siléncios na Educagéo dos Surdos. Belo Horizonte:
Editora Autentica, 1998, p.7-12.

CARVALHO, R. E. A nova LDB e a educacéo especial. Rio de Janeiro: WVA, 1997.
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8°. Sem. 3 aulas|42.75 h
Metodologia do Trabalho Cientifico IV Teoria

Orientacdo a elaboracao, conclusdo e apresentacdo do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC).

Bibliografia Basica:

JAPIASSU, H. O Mito da Neutralidade Cientifica. Rio de Janeiro: Imago, 1975.
KHUN, T. S. A Estrutura das Revolu¢des Cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982.
POPPER, K. R. A Ldgica da Pesquisa Cientifica. Sdo Paulo: Cultrix, 1985.

Bibliografia Complementar:

BEAJEU-GARNIER, J. Methods and Perspectives. In: Geography. London:
Longman, 1976.

CHRISTOFOLETTI, A. Andlise de sistemas em geografia. S&o Paulo:
Hucitec/Edusp, 1979.

GOMES, H. Reflexbes sobre teoria e critica em geografia. Goiania: Cegraf/lUFG,
1991.

PINTO, A. V. Ciéncia e existéncia; problemas filosoficos da pesquisa cientifica. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

SANTOS, M. Espaco e Método. Sdo Paulo: HUCITEC, 1985.
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8°. Sem. 3 aulas|42.75 h
Introducéo a Libras Teoria

Enfoque dos aspectos historico-sociologicos e gramaticais da Lingua Brasileira de
Sinais. Busca intercambio com instituicbes relacionadas diretamente a questéo.
Vincula o estudo de Libras as Praticas pedagodgicas norteadoras do estagio
supervisionado, inserindo o componente curricular no contexto das préticas

educativas.

Bibliografia Basica:

BRASIL. MEC/CENESP. Principios bésicos da educagdo especial. Brasilia:
MEC/CENESP, 1974.

CAPOVILLA, F. C. & RAPHAEL, W. D. Dicionéario Enciclopédico llustrado Trilingue
da Lingua de Sinais Brasileira. (vol. 12). SP: EDUSP, 2001.

PIMENTA, N.; QUADROS, R. M. de. Curso de Libras 1: iniciantes. RJ: LSB Video,
2007.

Bibliografia Complementar:

BOTELHO, P. Segredos e siléncio na educagédo dos surdos. BH: Auténtica, 1998.
PERLIN, G. T. T. Histéria dos Surdos. Caderno Pedagdgico. Pedagogia para
Surdos. Florianépolis: UDESC (Universidade do Estado de Santa Catarina/CEAD,
2002).

QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos|
Linglisticos. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.

SACKS, O. Vendo vozes — Uma viagem ao mundo dos surdos. SP: Companhia das
Letras, 1989.

SKLIAR, C. (org.) A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediagéo,
1998.
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7. ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

O Estagio Supervisionado, segundo a proposta do Curso esta diretamente
relacionado ao conjunto de disciplinas e atividades que compdem o Projeto
Pedagodgico. Nesse sentido, as novas Diretrizes para a Formacgdo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica, fornecem os subsidios para que, num plano
articulado, se possa vincular Pratica (como componente curricular) e Estagio.
Esse contexto possibilita a melhor estruturagcdo das disciplinas de natureza
cientifico—cultural, ressignificadas pelos preceitos que devem nortear a préatica
docente do futuro professor. Por outro lado, € possivel elencar um conjunto de
outras disciplinas que, por sua especificidade, se apresentam como integradoras
entre os conteudos cientificos-culturais e a pratica de ensino. Tais disciplinas
permitem o transito entre o saber sistematizado e o papel do conhecimento
enquanto instrumento de leitura e interpretacdo do mundo. Na grade curricular
algumas se destacam:

e Producéo e leitura de texto | e Il;

e Geografia e recursos didaticos (teoria e pratica);
e Psicologia da educacéo | e II;

e Educacéo e gestdo ambiental,

¢ Metodologia do trabalho cientifico I, II, IlI.

Os conteudos especificos e os seus desdobramentos pedagogicos deverao
ter uma dimensdo de aplicabilidade, possiveis de serem aferidos/aplicados nos
vérios procedimentos constantes do Projeto de Estagio. Assim, a Pratica como
componente curricular e o Estagio se apresentam a partir de um conjunto de mais
de 400 horas cada, organizadas segundo critérios que se explicitam no Projeto

Politico Pedagogico do Curso.

O Estagio Supervisionado esta diretamente vinculado as disciplinas: Pratica
Pedagogicall, Il, lll e IV e indiretamente ao conjunto que sistematiza a pratica como
componente curricular. Tem por objetivo colocar o licenciando em situagéo real do
que ocorre no Ensino Bésico, explicitando o contexto onde se constroi/produz a

aprendizagem. Deve permitir também que o estagiario vivencie/desvende as
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estruturas de conhecimento e de poder que permeiam a Escola, reforcando a
andlise das condi¢bes concretas de aquisicdo e sistematizagdo o saber. Nesse
sentido, busca condigdes para que os alunos avaliem e incorporem uma postura

critica e criativa, levando em conta:

e conhecer a realidade complexa das redes de ensino (publica e
privada);

e entender e participar das relagdes e tensdes presentes na unidade
educacional de ensino basico;

e analisar os anseios dos diversos segmentos envolvidos no
processo educacional;

e compreender o papel social, politico, cultural e educacional que a
escola tem desempenhado na sociedade;

e reconhecer o papel do professor na elaboracdo dos projetos

veiculados na comunidade escolar.

Assim, a realizacdo do estdgio supervisionado deverd permitir ao aluno
vivenciar o cotidiano que permeia as ag6es didatico-pedagdgicas nas escolas e levar
a incorporacdo de um repertério que contribua para uma discussdo mais abrangente
e significativa no plano de sua formacdo. Dessa forma, teoria e pratica emergem de
uma praxis que vai produzindo uma identidade para as concepg¢des didatico
pedagogicas e materializando procedimentos possiveis de serem incorporados no
cotidiano escolar da educacao béasica tendo a Geografia como elemento aglutinador

dessa reflexao.

A PROPOSTA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO:

O aluno desenvolve suas atividades de estagio contando com um Projeto de
Estagio que incorpora a observacao/regéncia/participagdo a partir da possibilidade
de vivenciar e interagir com uma Escola/sala de aula e buscar nexos que possam
estruturar seu pensamento e sua préatica. Assim, enquanto elemento atuante de uma
experiéncia de ensino, o licenciando pode se tornar capaz de compreender o

processo da aprendizagem em todos o0s seus aspectos e, dessa forma, analisar o
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seu papel enquanto veiculador de um conhecimento que expressa uma maneira de
compreender o mundo, compartilhando com o grupo que compde a Escola seus
conflitos e contradicdes numa perspectiva critica que expressa autonomia frente ao

conhecimento e a tarefa de ensinar.

A elaboracgéo desse Projeto de Estagio pressupde, num primeiro momento, o
inventario das situacdes que conformam a realidade escolar, a partir de um processo
coletivo de discusséo, remetendo para a constru¢cdo de documentos diagndsticos
que devem subsidiar a consecucdo de uma proposta de atuagdo do estagiario na
denominada Unidade de Estagio, o que permite sistematizar a teoria explicitada no
Curso Superior de Licenciatura em Geografia e os preceitos significativos da préatica
educativa. E nesse contexto que se organiza a filosofia, as concepcdes e a estrutura
desse Projeto. Trata-se, portanto, de uma tarefa coletiva que dialeticamente se altera

na medida em que novas questbes vao se explicitando.

De posse desse Projeto, o Estagio Supervisionado assume uma dimensao
mais estruturada na formagdo do futuro professor de Geografia, visto que as
atividades nele contidas tém carater experiencial e compéem a disciplina: Pratica
Pedagogica. Essa conduta possibilita ao aluno do Curso discutir, opinar e rever
todos os aspectos voltados ao conhecimento e & aprendizagem, assim como intervir
e estruturar o contexto onde se insere a préatica educativa e sua dimensédo social.
Assim, a observagéo/regéncia/participagéo torna-se, nesse momento, mais efetiva e
diretamente vinculada ao projeto politico pedagogico da Unidade na qual o aluno é
estagiario. Dessa maneira, este aluno ndo se restringe mais, apenas, em observar
as aulas de Geografia, mas, sobretudo, encontrar os vinculos de cada disciplina com
a proposta da escola, através de seus “projetos” e sua articulacdo com a

comunidade a que est4 inserida.

Nas aulas de Pratica Pedagogica (teoria e prética) e no periodo destinado
a orientacdo de estagio busca-se depurar as analises feitas na Escola, tendo como
meta a elaboracdo de relatérios preliminares a constru¢do de um projeto de ensino
que é o documento produzido pelo aluno, como sintese da sua compreensédo sobre
0 processo da aprendizagem numa relacdo entre a teoria, a pratica e 0 compromisso

politico.
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Dessa forma, a pesquisa apresenta-se como principio pedagdgico que norteia

a elaboracédo desses projetos de ensino que evidenciam, entre outros, o conteudo,

a interdisciplinaridade, a metodologia e a avaliagho como mecanismos de

compreensdo da realidade. Fechando esse circuito, a andlise e discussdo desses

projetos de ensino sao referéncias para uma discussdo mais ampla relacionada as

politicas educacionais e pelos curriculos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais

, Propostas Curriculares do Governo do Estado de S&o Paulo entre outras.

Assim, o conjunto de atividades relacionadas ao Estagio Supervisionado é

discutido pelos alunos, a partir de uma proposta esbogada e encaminhada no que

esta se denominando de projeto de ensino.

Para a realizacdo desse projeto de ensino é necessario:

conhecer a estrutura e o trabalho em uma escola (da Regido Metropolitana
de S&o Paulo): seus problemas e perspectivas concretas de atuacéo;
reconhecer o trabalho do professor enquanto difusor de um conhecimento
reiterativo (mantenedor) ou emancipatorio (transformador);

refletir sobre a produgcdo do conhecimento em geral e o ensino de
Geografia, em particular;

tomar contato e observar o encaminhamento / desenvolvimento de
projetos educacionais disciplinares e interdisciplinares;

discutir e propor formas de atuacdo dos professores de Geografia em nivel
de outras metodologias;

compreender a relevancia de projetos no exercicio da pratica profissional
do professor;

instigar a reflexdo no ambito da interdisciplinaridade enquanto requisito

fundamental na realizag&o de projetos educacionais.

Esses objetivos deverdo relacionar conteddos, assinalados no programa da

disciplina Praticas Pedagdgicas que no ambito da teoria indica reflexdes que

articulam propostas concretas relacionadas a:
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e 0 conhecimento geogréfico e sua relacdo com o saber estruturado em sala
de aula do ensino basico;

e metodologias do ensino da Geografia;

e politicas publicas e sua inser¢do na organizacdo da realidade escolar;

e movimentos sociais e educacao popular.

Tais objetivos e os conteddos dependem, para a sua realizagdo, de alguns
procedimentos que se tornam referéncias para a estruturagéo do trabalho. Dentre os

necessarios € possivel destacar:

e nocgBes de metodologia do trabalho cientifico como referencial para o
desenvolvimento da pesquisa como principio politico educativo;

o fundamentacao tedrico-metodoldgica a partir da andlise da literatura afeta
a projetos politicos pedagdgicos e pedagogia de projetos;

e discussao sobre metodologia de ensino e sua importancia no cotidiano do
trabalho docente;

e analise da Unidade de estégio através:

1. leitura e discussao do Projeto Politico Pedagogico da Escola

2. leitura e discussdo do Regimento da Escola

3. entrevistas com a comunidade (alunos, pais e moradores)

4. entrevistas com o pessoal diretamente envolvido com a Escola
(funcionarios, professores, diregdo entre outros);

e analise dos programas do Ensino Bésico e em particular dos programas
de Geografia,;

e entrevista com professores envolvidos com os Projetos da Escola —
Unidade de Estagio: entrevista encaminhada a partir da elaboracdo
coletiva de questionarios;

e elaboracéo de atividades que estejam em consonancia com a metodologia
utilizada pelos Projetos da Escola — Unidade de Estagio;

e observacédo de aulas de Geografia nas Escolas;

e relatério de regéncia;

e analise critica e avaliacdo das propostas de trabalho.
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Atividades sugeridas para o estagio supervisionado:

ATIVIDADES
Caracterizacao da (observacéo e da andlise critica das condicdes ficas da
escola escola)
Caracterizacao da (pesquisa atraves da aplicacao de questionérios)
comunidade escolar
Analise do Projeto (leitura e critica do Projeto da Escola)
Pedagdgico da Escola
Analise do Regimento (leitura e critica do Regimento da Escola)
da Escola
Analise do plano (analise dos programas das disciplinas / séries)
curricular

Observacéo e Andlise | (reconhecimento dos projetos encaminhados pelas Escolas e
de projetos oficiais da discusséao da relevancia dos mesmos para os objetivos da
Escola Educacéo Bésica)

Observacgéao e (observagéao do cotidiano das aulas)
avaliagéo preliminar de
aulas do Ensino

Fundamental
Elaboracéo de (organizagéo de atividade que esteja de acordo com 0s
Atividade Tematica pressupostos encaminhados para o estagio)

para a aplicagédo na
Escola selecionada /
aula trabalho

Aplicacédo da Atividade (regéncia)

Procedendo dessa maneira, pode-se dispor do estdgio num patamar mais
amplo e diretamente relacionado ao Curso como um todo, ou seja: ndo € uma
atividade complementar nem acessoéria, mas suporte para uma proposta que
entende o professor como definidor de um trabalho de construcdo social. Tal
construtor deve ser autbnomo para encaminhar o conhecimento numa perspectiva
critica e inovadora e € esse o principal objetivo do Curso em questéo.

Sua realizagdo depende de uma estrutura que considera o regulamento de
estagio curricular do Curso Superior de Licenciatura em Geografia do IFSP,
aprovado pela portaria n°® 1.503/GAB, de 31 de outubro de 2008.

CONSIDERACOES FINAIS:

As discussdes mais recentes sobre a formagdo do professor dao conta de

salientar o caréater especifico da sua profissionalizagdo a partir de um contexto que
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deve considerar a articulagdo entre conhecimento cientifico, conhecimento
pedagogico e experiéncia, indicando um permanente processo de aprimoramento e
revisdo dos pressupostos fundamentais & sua prética docente. Trata-se de uma
dimens&o do conhecimento e da pedagogia que perpassa, obrigatoriamente, pela
concepcdo de mundo do professor: suas crencas e seu papel politico, enquanto

elemento difusor de uma nova maneira de entender e pensar o mundo.

Nessa perspectiva o estagio se apresenta como 0 momento destinado ao
reconhecimento, andlise e critica das diferentes dimensdes da atuacdo profissional
dos envolvidos com a realidade escolar, buscando a constru¢do de um processo que
se conclua pela docéncia compartilhada sob a supervisdo do IFSP. Para tanto, é
necessario a consecucado de um Projeto de Estagio que assegure o relacionamento
entre a escola de formagéo (IFSP) e a escola de educacgéo béasica, com vistas a uma
troca mitua onde a formacdao inicial seja, ao mesmo tempo, ambiente de reflexdo do
licenciando e estimulo para o projeto de capacitacdo de professores estaveis ou
regulares da unidade escolar.

Abaixo apresentamos os documentos necessarios para a elaboracdo do
estagio supervisionado, ressaltando que para a execugdo deste é necessario
credenciamento do aluno junto & Coordenadoria de Integragdo Escola Empresa —
CIE..

8. CRITERIOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A Proposta dos novos cursos de licenciatura a seguir tem como base
experiéncia pioneira da Licenciatura de Fisica implantada no CEFETSP, com base
nas “diretrizes” aponta para uma forma especial de avaliagdo dos alunos.

Com o objetivo de operacionalizar algumas das questbes relacionadas a
avaliacdo de desempenho dos alunos e na tentativa de amenizar alguns dos
impactos negativos ao andamento do curso relacionado ao aproveitamento por
vezes insatisfatorio dos alunos ou a inadequacédo dos instrumentos de avaliacéo,
propomos algumas medidas:

a- diversificagéo dos instrumentos de avaliagéo;

b- promocéo de trabalho em equipe e de pesquisa;
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c- atividades de campo e de laboratério;

d- estudo de meio;

e- avaliacdo processual e continuada;

f- adocé&o da escala de notas de 0,0 a 10,0, com intervalos de 0,5
pontos;

g- nota minima final de 6,0 pontos;

h- haverd a adocdo de provas substitutivas, exame final e
dependéncia para os alunos que néo atingirem 6,0 pontos, em
até duas disciplinas, sem prejuizo do semestre, conforme as

normas académicas.
No curso, as aulas serdo distribuidas entre teoricas e praticas com

seminarios, preparacdo e construcdo de materiais didaticos em laboratoérios,

atividades de campo e estudo do meio.
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9. MODELOS DE CERTIFICADOS E DIPLOMAS
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10. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS (Licenciaturas)

Articular ensino e pesquisa na formacgéo do professor de Geografia € ponto de
referéncia para o desenvolvimento do Curso. Nesse sentido, as atividades
encaminhadas, as pesquisas de campo, as Semanas Culturais, a participacdo em
seminarios e congressos, apresentam-se para o curso de Licenciatura em Geografia
do IFSP, como expresséo de uma proposta que traz um pressuposto definitivo, uma
concepgao de conhecimento e de educagdo, marcado pela busca da autonomia do
aluno /futuro professor na Educacdo Bésica. Trata-se de uma pratica que rompe
com os limites da sala de aula e volta o Curso para a comunidade ao qual ele esta
inserido, devendo completar 200 horas ao longo do curso, conforme determinagéo

legal. Dentre as mais importantes, se destacam:

Atividades de Campo: Procurando confrontar na pratica os conteddos ministrados
em sala de aula, o Curso prevé atividades regulares de campo, realizadas fora do
horario escolar. Essas atividades, geralmente encaminhadas nos finais de semana,

apresentam um cronograma pré-estabelecido.

Projeto de Ensino: Os projetos sdo organizados e ministrados por docentes e
pesquisadores numa proposta interdisciplinar que valoriza a dupla docéncia. Até
2009 foram desenvolvidos os seguintes projetos: Cinema e Educagéo, Arte no
mundo Classico: Grécia. Para Compreender a Geografia do Ensino Bésico, Fisica e
Astronomia, Introducdo ao Sensoriamento Remoto e Teorias Quantitativas em

Geografia.

Atividades de laboratorio de Geografia Fisica e Cartografia: As disciplinas da
area de Geografia Fisica (Geologia, Geomorfologia, Climatologia e Biogeografia) e
as disciplinas vinculadas a Cartografia utilizam os espacos do Laboratério para
desenvolver seus trabalhos praticos e atividades relacionadas as pesquisas de
campo, que envolvem coletas de amostras e mapeamentos, desenvolvidos ao longo
do Curso. Além dessas atividades, o laboratério também é utilizado pelos alunos,
durante a disciplina: Préatica de Ensino em Geografia para a elaboracdo de materiais
didaticos a serem encaminhados no Projeto Pedagogico por ela desenvolvida. O

mesmo ocorre com as atividades de Orientacdo a Pesquisa em Geografia.
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Semanas Culturais de Geografia: Atividade ja considerada fundamental, essas
“Semanas” buscam, dentro de uma concepcéo interdisciplinar, levantar questbes
relacionadas a realidade brasileira e mundial e suas expressdes geogréficas,
valorizando nédo sé as discussfes mais recentes produzidas nas Universidades e
Centros de Pesquisa, mas também veiculando a produgéo interna dos professores e

alunos.

Atividades promovidas pela Instituicdo voltadas ao aprimoramento das
discussdes cotidianas do curso: A dinamica interna do Curso indica a
necessidade de aprimorar as discussfes através de palestras e debates com

especialistas ou visitas organizadas a Exposi¢6es ou Centros de Pesquisa.

Apoio as atividades desenvolvidas pelos alunos: Muitas vezes, o trabalho
desenvolvido no Curso de Geografia desencadeia uma série de atividades no &mbito
da realidade profissional dos alunos que se vinculam aos principios estabelecidos no

transcorrer do seu curso de formagéao.

Visitas técnicas de apoio as atividades cotidianas do curso: N&o raro, 0
cotidiano do trabalho exige que extrapolemos as fronteiras da sala de aula e
participemos de atividades que sdo encaminhadas por varias Entidades e setores

que promovem atividades de cunho cientifico e cultural.

Participacdo em Encontros, Simpdsios, Congressos e Debates: A proposta
desenvolvida pelo Curso de Geografia indica a necessidade da revisdo constante da
pratica docente; esse compromisso requer dos professores a participacdo
permanente nas discussfes proprias da Educacdo e da Geografia. Assim, temos
participado ndo s6 como ouvintes mas também como organizadores, palestristas e
debatedores dos “Encontros” e “Debates” promovidos por Entidades Cientificas de

cunho nacional e internacional.

Cursos Extra-Curriculares: O trabalho desenvolvido pelo Curso de Geografia

indica a necessidade de promover cursos extra-curriculares com o intuito de ampliar
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a discussdo sobre temas relevantes a formacdo do professor e o ensino de

Geografia.

Atividades voltadas para a Comunidade: O Curso de Geografia deve encaminhar
e participar, conjuntamente com outros Cursos de atividades que ressaltam
guestdes emergentes sobre a realidade brasileira e mundial, atividades importantes

para o aprimoramento da vida académica da Instituig&o.

Vinculos com Entidades, Instituicdes e Grupos Organizados:

e participacdo comissdo de ensino nacional da Associacdo dos Geografos
Brasileiros - AGB,

e participacdo nos debates sobre Educagdo encaminhadas pela APEOESP,
SINPRO / Séo Paulo entre outras,

e participacéo nos debates encaminhados pelo Movimento dos “Sem Terra” — MST.

Todas essas atividades s&o referéncias para a formacdo de professores e
consolidam as denominadas Atividades Académico-Cientifico-Culturais. Essas,

devem ser registradas a partir de uma rotina explicitada no anexo 4 deste Projeto.

11. NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

O Ndcleo Docente Estruturante - NDE, responsavel pela formulagdo do
Projeto Pedagodgico do Curso, sua implementacdo e desenvolvimento é

representado pelos seguintes docentes:

Prof.° Ms. Fausto Henrique Nogueira.

Prof.° MS. Jonas Justino dos Santos.

Prof.° Esp. Laerte Moreira dos Santos.

Prof.2 Dra. Lourdes F. B. Carril.

Prof. Esp. Luis Fernando de Freitas Camargo.
Prof? Ms. Maria Patricia Candido Hetti.

Prof.° Dr. Méarcio Fernando Gomes.

Prof.2 Esp. Vania do Amparo
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Vale destacar que o0s materiais pesquisados: fundamentos tedrico-
metodologicos de apoio, os dispositivos legais, bem como a andlise da demanda e
vinculagdo com a comunidade escolar contam com um empenho significativo desses
profissionais que concretizaram o presente projeto como produto de um processo
intenso que envolve a efetivagho de um Colegiado que encaminha
democraticamente todo o processo de implementagdo (anexo 1). Dessa forma, os
professores tém consolidado avaliagdes sistematicas com vista a aprimorar o Projeto
e as dimensdes mais significativas presentes no dia a dia do Curso (anexo 2).

Assim, a relagéo entre Ciéncia e Pedagogia se materializa numa proposta que
busca integrar a técnica e educagdo, o que justifica uma Instituicdo de Ensino
Tecnoldgico como o IFSP apresentar um curso de Licenciatura como este. Por outro
lado, o compromisso social da Area de Sociedade e Cultura se articula com as
necessidades da Escola Publica do Ensino Basico que apresenta nos seus quadros
mais de 90% formados em instituicbes privadas. a historia recente da Instituicdo e
representa uma antecipacdo as atuais determinagbes de ampliacdo de ofertas de

cursos de licenciatura no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

12. CORPO DOCENTE: COORDENADOR E DOCENTES
Coordenacéo: Prof. Luis Fernando de Freitas Camargo
Corpo Docente:

Prof. Ms. Andréa M. Uglar

Prof. Esp. Daniel Soares da Silva

Prof. Ms. Fausto Henrique Gomes Nogueira

Prof. Ms. Herminia Belmira de Almeida Santos

Prof. Ms. Jonas dos Santos Justino

Prof. Esp. Laerte Moreira dos Santos

Prof. Dra. Lourdes de Fatima Bezerra Carril

Prof. Esp. Luis Fernando de Freitas Camargo

Prof. Ms. Luiz Alves Brigido Maia

Prof. Esp. Maria Aparecida Rodrigues Pinto

Prof. Ms. Maria Patricia Candido Hetti

Prof. Dra. Marcia D"Angelo

Prof. Dr. Marcio Fernando Gomes

115



116

Prof. Dr. Paulo Roberto Albuquerque Bomfim
Prof. Ms. Ricardo Vicente Ferreira
Prof. Dr. Valério Arcary

Prof. Esp. Véania Ferreira do Amparo

13. INSTALACOES E EQUIPAMENTOS

E importante ressaltar que a estrutura do IFSP prevé a adogdo de monitores
para o desenvolvimento de atividades técnicas relacionadas a estrutura e
funcionamento dos cursos.

No caso do Curso de Formacdo de Professores de Geografia, a Instituicdo
possibilitou a ades@o de um coordenador de laboratério que deve atuar em conjunto
com 0s monitores no sentido de colocar em pratica um Projeto de Laboratério que
possibilite a sistematizacdo dos trabalhos diretamente relacionados a dimensao
pratica do Curso. No caso dos monitores, estes sdo recrutados no universo dos
proprios alunos da Licenciatura, representando o compromisso da Instituicdo com a
articulacdo formacdo, acompanhamento técnico, estrutura e funcionamento do
curso.

O anexo 7 procura explicitar esse Projeto de Laboratorio.

13.1 Infraestrutura fisica

O presente curso mantém seu funcionamento a partir das instalacdes gerais
disponibilizadas pela Instituicdo no que se refere a: salas de aula, laboratorios (das
mais variadas areas do conhecimento), salas de recursos audio-visuais, biblioteca,
quadras poliesportivas, sala de informatica, espacos de convivéncias, auditorios,
refeitdrio, entre outros.

Os ambientes do IFSP, incluindo salas de aula, passaram por reformas e a
manutencao € regular. As salas destinadas ao Curso de Licenciatura de Geografia
sdo definidas pela Administragdo em todo inicio de semestre letivo. Os laboratérios
sdo designados pela Diretoria de Sede e se definem como local de atividades
regulares. Tais atividades envolvem: cartografia, climatologia, geomorfologia,

planejamento urbano, recursos didéaticos, entre outros.
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Os materiais de apoio se constituem como permanentes e fazem parte de
uma relacéo solicitada anualmente através das coordenadorias.

A administracdo do curso é feita pela Area de Sociedade e Cultura que ocupa
uma sala de reunido de professores, incluindo um estagiario que atende a parte
administrativa. O curso dispbe ainda de uma sala-ambiente destinada as atividades
diretamente ligadas as Ciéncias Humanas, que envolve material audio-visual,
mapas, computadores, entre outros.

As instalagOes voltadas para o funcionamento do curso se ampliam. Nessas
discussodes, se valoriza um plano de atendimento aos portadores de necessidades
especiais, conforme define a legislagdo, sendo que a preocupacao faz parte da
administragdo geral da Instituicdo. No contexto dessas mesmas necessidades, a
coordenacdo do curso tem buscado ampliar debates entre os professores e a
Diretoria Pedagogica do IFSP com vistas a incorporar ao quadro docente
especialistas na linguagem — Libra, com a sua inclusdo no 8° semestre (3 aulas)
como disciplina obrigatéria, atendendo o Decreto5626/2005.

Jé existem rampas de acesso a portadores de necessidades especiais, tais
com cadeirantes, as salas de aula e aos laboratérios de ensino de geografia no
pavimento superior. Esta acdo visa atender ao decreto 5296/2004.

Portanto, as dependéncias do curso de Licenciatura de Geografia no IFSP
compreendem: Sala Administrativa (01), Sala para Professores (01), Sala de
Reunides (01), Laboratdrios (02) e salas de aulas (04). A pretenséo assinalada neste
Projeto de Curso indica a necessidade de garantir as demais infra-estruturas
adequada ao desenvolvimento das atividades, conforme o que se pretende nos

objetivos de formacéo j& assinalados nesse arrazoado.

Salas de aula

As salas de aula foram projetadas para comportar no maximo 40 alunos,
conforme dindmica da estrutura geral do IFSP. As disciplinas da é&rea fisica
(Producdo do Espaco e Impactos Geomorfolégicos, Biogeografia e Geologia e
Recursos Energéticos e Minerais), sdo atualmente oferecidas em sala de aula
simples, sem equipamento multimidia, apenas 01 sala com TV e videocassete. Ndo

possui materiais visuais, mapas, modelos tridimensionais, e faltam equipamentos
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como data shows, TVs, demonstrativos especificos, também para as outras
disciplinas que necessitam destes materiais. E importante destacar que 0s recursos
didaticos se apresentam, na atualidade, como dispositivos fundamentais nas
atividades de formacdo de professores, visto que asseguram um potencial
informativo fundamental para a articulagdo de conceitos que se estrutura a partir de

um processo reflexivo e acionado pelo ambiente formativo.

13.2 Laboratérios de Informaéatica

O Curso de Licenciatura em Geografia do IFSP possui trés laboratorios:
Laboratorio de Geologia e Geomorfologia, Laboratorio de Geoprocessamento e
Cartografia, Laboratorio de Producdo de Material Didatico

As disciplinas ligadas & area de Geologia e Cartografia (Cartografia Geral,
Cartografia Tematica, Analise de Imagem, Sensoriamento Remoto), séo lecionadas
em laboratorios que possuem carteiras e materiais apropriados, porém, faltam
materiais necessarios como: estereoscopios, lupas, imagens de satélites,mapoteca,
mapas, fotografia &reas,etc). Na perspectiva dessas disciplinas é importante
considerar que a Cartografia é recurso que, apesar de ser discutida exclusivamente
nas suas disciplinas de estrutura, perpassa o conjunto das atividades cientifico-
culturais proprias das disciplinas de formacé@o especifica; assim, é importante
relacionar producdo e didatica visto que essas duas dimensdes completam as
pretensbes da orientacdo, localizagdo e representacdo. No ambito da Geologia,
especificamente a &rea da Mineralogia requer um conjunto de materiais de
petrografia que podem valorizar a analise das caracteristicas fisico-quimicas de

minerais e rochas.
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ANEXOS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SAO PAULO

INSTRUCAO NORMATIVA N.° 02/PRE, DE 26 DE MARCO DE 2010

DispGe sobre o colegiado do curso

CAPITULO |

DAS COMPETENCIAS E ATRIBUICOES DO COLEGIADO DO CURSO
Art. 1 Compete ao Colegiado de Curso:

VI.

Conduzir e aprovar em primeira instancia os trabalhos de reestruturagéo
do Projeto de Curso, inclusive, a grade curricular, o perfil do egresso, o
projeto de estagio supervisionado, estrutura de pré-requisitos para
apreciacdo e aprovacao de instancias superiores do IFSP.

Emitir parecer quando solicitado, sobre: aproveitamento de estudos, de
competéncias académicas e profissionais; aceleragdo de estudos,
transferéncias e adaptagOes, mediante requerimento dos interessados e
apresentacé@o dos documentos comprobatorios.

Estabelecer, semestralmente, ou anualmente, os critérios de sele¢édo para
preenchimento de vagas remanescentes ociosas a partir do segundo
semestre/ano.

Elaborar e aprovar regulamento de Atividades Complementares.
Estabelecer critérios e procedimentos de acompanhamento e avaliacdo do
Curso.

Organizar o processo de reconhecimento e renovagdo de reconhecimento

do curso.
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