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RESUMO

Nesta monografia, aborda-se o estudo da coesdo, especialmente no tocante as
estratégias de criacdo de relagBes de causa e consequéncia existentes nos enunciados
de producdes de textos argumentativos feitos por alunos ingressantes, em agosto de
2010, dos cursos superiores de Tecnologia em Gestao da Producéo, Sistemas Elétricos e
Turismo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP,
campus Sao Paulo). Como fundamentacao tedrica, baseamo-nos nos estudos de Koch
(2001, 2002, 2007 e 2009), Koch e Travaglia (2007), Koch e Elias (2008), Favero e Koch
(1983), Bentes (2001), Neves (1999) e Cunha e Tavares (2007). Por nosso objeto de
pesquisa ser textos argumentativos de aluno ingressantes no primeiro semestre do
Ensino Superior e partindo do pressuposto que os alunos tém como base o Ensino Médio
em sua formacdo, fizemos uma breve analise de como os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (1999), Parametros Curriculares Nacionais para
o0 Ensino Médio PCN+EM (2002) e uma nova orientacdo aos PCNEM - OrientacBes
Curriculares para o Ensino Médio (2006) focam o ensino de lingua portuguesa em relacao
a coesao textual. O estudo perseguiu, em um primeiro momento, as conjuncdes e
percebeu-se que outros mecanismos também sdo utilizados para estabelecer relacao de
causa e consequéncia, tais como estratégias textuais (uso de substantivos, verbos,
advérbios) e uso de modalizadores, dentre outros. Por ser a coesdo uma valiosa
ferramenta para articulacdo das ideias em um texto dissertativo-argumentativo, pesquisas

desse tipo tornam-se relevantes para o professor de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: coesao; causa- consequéncia; ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

This work presents the study of cohesion, especially cause and consequence relations in
persuasive essays statements written by university first-year students in August 2010.
They were students from Technological courses, such as Production Management,
Electrical Systems and Tourism offered by the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Sdo Paulo (IFSP-Sdo Paulo). As a way to base this research, some
theoretical studies were used, such as Koch (2001, 2002, 2007 and 2009), Koch and
Travaglia (2007), Koch and Elias (2008), Favero and Koch (1983), Bentes (2001), Neves
(1999) and Cunha and Tavares (2007). We do a brief analysis on how the National
Curriculum Parameters for secondary school — PCNEM (1999), the National Curriculum
Parameters + secondary school — PCN+EM (2002) and the new orientation for PCNEM —
Curriculum Orientations for the secondary school (2006) emphasize the Portuguese
language education related to the textual cohesion. We searched, at a first moment, the
conjunctions and noticed that other mechanisms are also used to establish cause and
consequence relations, such as textual strategies (nouns, verbs, adverbs) and discourse
markers. This research can be relevant to the Portuguese language teacher once
cohesion is a valuable tool to link ideas in a persuasive essay.

Keywords: Cohesion; Cause and consequence; Portuguese language study.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo principal verificar as constru¢des das relagcdes de
causa e consequéncia existentes nos enunciados das producdes argumentativas feitas
pelos alunos ingressantes, em agosto de 2010, dos cursos superiores de Tecnologia em
Gestdo da Producédo, Sistemas Elétricos e Turismo do Instituto Federal de Educacéao,

Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP, campus Séo Paulo).

Devido ao fato de muitos alunos apresentarem dificuldades relacionadas ao
desenvolvimento dos textos, conforme o padrdo da norma culta, pensou-se em elaborar
atividades para diagnosticar as lacunas de suas formacgdes e uma dessas lacunas gerou o

objeto de estudo do presente trabalho.

Uma das lacunas percebidas na formacéo linguistica do aluno ingressante é o
manejo dos mecanismos de coesdo textual, ainda mais que tais mecanismos sédo de
fundamental importéncia para a interpretacdo e entendimento do texto. Neste estudo, a
coesdo sequencial é considerada valiosa ferramenta para a constru¢do da tessitura do
texto e tivemos como base os estudos tedricos de Koch (2001, 2002,2007 e 2009), Koch
e Travaglia (2007), Koch e Elias (2010), Favero e Koch (1998) e Bentes (2001). Ja que é
necessario que o aluno tenha consciéncia das partes para formar o todo, uma vez que o
texto ndo é uma aglomeracao de partes isoladas, a concatena¢do dos enunciados, partes
de enunciados, paragrafos e sequéncias textuais € imprescindivel para a melhor

compreensao e organizacao textuais.

E relevante perceber que toda vez que os alunos tém que elaborar textos
argumentativos eles sentem temor em como colocar suas idéias no papel. Logo apés,
apresentam dificuldades em como relaciona-las e até mesmo nota-se que eles fazem
paragrafos sem saber qual € a sua importancia. Diante disso, e dada a complexidade da
producdo textual, este trabalho fard um recorte e dara énfase para as formas de
construgdo das relagbes argumentativas de causa e consequéncia que os alunos

apresentam em seus textos.

A minha experiéncia como professora de Lingua Portuguesa para o Ensino
Superior no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP,

campus S&o Paulo) me despertou interesse pela questdo de coesédo sequencial nos
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textos dos alunos do curso superior, uma vez que se percebe grande dificuldade na

elaboracao de textos coesos, coerentes e corretos do ponto de vista da norma culta.

Como os alunos em geral e, especificamente, os alunos ingressantes nos cursos
superiores de Tecnologia em Gestédo da Producao, Sistemas Elétricos e Turismo, tendem
a nao refletir sobre os mecanismos textuais, parte-se do principio de que o entendimento

dos elementos coesivos constituirdo elementos facilitadores para a produgéo do texto.

Esta pesquisa visa a possibilidade de outros educadores e alunos dos cursos
superiores de licenciaturas em Formacdo de Professores aproveitarem estes estudos
tanto para aprofundar a percepcao das dificuldades encontradas pelos alunos na escrita
de textos argumentativos quanto para ampliar a no¢cdo dos mecanismos usados para a
producdo textual, além de pesquisar como é importante desenvolver a consciéncia no

processo de escrita.

E fundamental essa conscientizacdo, ja que “um texto ndo é apenas a soma de
sequéncia de frases isoladas” (KOCH, 2009, p.14), formando, assim, leitores e produtores
de textos mais criticos e mais participativos com o bem-estar da sociedade na qual estao
inseridos, jA que um texto bem tecido faz com que o emissor/interpretador tenha mais

clareza e, por sua vez, seja um leitor mais atento e exigente.

Esta monografia esta dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo “O estudo da
coesdo na linguistica textual” se refere as pesquisas tedricas dos autores, ja
mencionados, em relacdo ao estudo da linguistica textual e os mecanismos de coeséo

sequencial, em especial, a relagdo de causa e consequéncia.

O segundo capitulo, “O tratamento da coesdo nos documentos oficiais de ensino”,
aborda como os Parametros Curriculares Nacionais (1999), os PCN+ (PCN + Ensino
Médio: Orientagbes Educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais de 2002) e as Orientagdes Curriculares Nacionais (2006) tratam o ensino de
Lingua Portuguesa e da gramatica, especialmente o estudo de coesdo textual, ja que o
grupo pesquisado é composto por alunos oriundos do Ensino Médio e cujas producdes

textuais séo fruto do ensino ja embasado por tais parametros e orientacoes.

O terceiro capitulo, “Textos de alunos e o estabelecimento da relacdo causa-
consequéncia”, apresenta a andlise baseada no corpus da pesquisa que se constitui em

64 textos elaborados em sala por alunos ingressantes no primeiro semestres do Ensino



12

Superior. Estas produgfes sao dos alunos, maiores de 18 anos, dos cursos superiores de
Tecnologia em Gestao da Producéo, Sistemas Elétricos e Turismo do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP, campus Sao Paulo). A principio
foram selecionados todos os textos dos alunos das turmas e, em um segundo momento,
foram selecionados os textos que apresentavam de maneira explicita e implicita a relacédo

de causa e consequéncia.

A partir de um levantamento quantitativo do nimero de ocorréncias das conjuncdes
e expressbes de conexdo, bem como uma andlise qualitativa das nuances de valor
argumentativo dos conectivos usados, em “Consideragbes finais” apresentamos o

resultado obtido com esta pesquisa e no que diferiu da hipétese inicial.
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1. O ESTUDO DA COESAO NA LINGUISTICA TEXTUAL

“Ndo é amontoando os ingredientes que se prepara uma
receita; assim também ndo é superpondo frases que se

constréi um texto.” (Platao e Fiorin,2006)

1.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste trabalho, cujo interesse recai nos elementos coesivos que
estabelecem relacdo de causa-consequéncia nos textos argumentativos dos alunos dos
cursos superiores de Tecnologia em Gestdo da Producéo, Sistemas Elétricos e Turismo
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, campus S&o Paulo,
baseamo-nos nos estudos de Koch ( 2001, 2002,2007 e 2009), Koch e Travaglia (2007,
Koch e Elias (2010), Favero e Koch (1983), Bentes (2001), Neves (1999) e Cunha e
Tavares (2007). Este capitulo estd estruturado da seguinte forma: primeiramente
partirmos da nocdo de texto para em seguida realizar uma breve contextualizacdo da
Linguistica Textual. Depois disso, focamos nos estudos sobre coesdo textual e os

recursos utilizados para tanto.

1.2 DEFINICAO DE TEXTO

Durante muito tempo, o texto foi visto, simplesmente, como produto de uma
comunicacdo expressa pelo emissor para atingir o leitor/ouvinte, jA que se apoiava na
concepcao da lingua como cédigo. Nessa perspectiva, 0 texto ndo permite uma interacao
entre 0 emissor e o leitor/ouvinte, apenas € necessario que o ultimo domine o codigo.
Dessa forma, a maior dificuldade dessa concepc¢ao é que o leitor/ouvinte exerce um papel

inteiramente passivo, assim como a noc¢ao de lingua, baseada na unilateralidade.

J4, segundo os estudos tedricos de Koch e Elias, o texto € um meio em

que se permite a “interagdo de sujeitos sociais” (2010, p. 10). Tal interagao entre emissor
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e leitor se da a partir de dialogos construindo objetos de discurso. Nessa concepc¢ao, as
escolhas lexicais sdo significativas devido a ampla possibilidade que a lingua oferece. De
acordo com a concepc¢ao interacional da lingua, o texto promove um diadlogo entre os

sujeitos sociais, isto é, 0 emissor e o leitor/ouvinte, também chamados de atores sociais.

Koch e Elias (2010) afirmam que todo e qualquer texto estd inserido em um
contexto sociocognitivo em que ha a participacao dos atores sociais. Assim, fica claro que
na leitura o leitor estabelece inimeras estratégias de ordem linguistica e de ordem
cognitivo-discursiva para fazer o levantamento das possibilidades de interpretacdes e sua
possivel constatacdo, participando de forma efetiva do processo de construcdo de
sentido.

Conforme Koch:

Em sua eterna busca, o ouvinte/leitor de um texto mobilizara todos os
componentes do conhecimento e estratégias cognitivas que tem ao seu alcance
para ser capaz de interpretar o texto como dotado de sentido. Isto €, espera-se
sempre um texto para o qual se possa produzir como sentidos e procura-se, a
partir da forma como ele se encontra linguisticamente organizado, construir uma
representacdo coerente, ativando, para tanto, os conhecimentos prévios e/ou
tirando as possiveis conclusdes para as quais o texto aponta. O processamento
textual, quer em termos de producdo, quer de compreensdo, depende, assim,
essencialmente, de uma interacdo- ainda que latente- entre produtor e
interpretador. (2002, p. 7)

Desse modo, emissor e ouvinte/leitor dialogam o tempo todo exercitando a pratica
da “interacéo de sujeitos sociais”. Assim, o sentido do texto € construido por meio desse

dialogo.

E importante ressaltar que o conceito de texto alterou-se tal como a concepgao de
lingua. Castilho (1998) reconhece trés modelos tedricos gerais de interpretacdo da lingua
humana, a saber: a) a lingua como atividade mental (linguagem como expressao de
pensamento), sustentada pela tradicdo gramatical grega e latina, passando pela Idade
Média e pela Moderna, sendo concretamente rompida no inicio do século XX; b) a lingua
como estrutura (linguagem como instrumento de comunicagao), vista a historicamente,

como um caédigo, capaz de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor, tendo
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como seu maior representante e propagador Ferdinand Saussure (1857-1913)! e,
finalmente, ¢) a lingua como atividade social (linguagem como meio/forma de interacéo),
na qual se enquadra a percepcao dialogica de Bakhtin (1999) que aponta ser na interacédo
verbal, estabelecida pela lingua com o sujeito falante e com os textos anteriores e
posteriores, que a palavra (signo social e ideoldgico) torna-se real, recebendo diferentes

sentidos conforme o contexto, conforme os estudos de Castilho (1998).

Tal como aconteceu com a lingua, também a nocdo de texto foi sofrendo
modificacdes no tempo. Ao longo de seus estudos, Koch compara a relacdo emissor,
texto e leitor/ouvinte como a relagdo ator, cena e platéia: “Produtor e interpretador do
texto sdo, portanto, “estrategistas”, na medida em que, ao jogarem o “jogo da linguagem”,
mobilizam uma série de estratégias — de ordem sociocognitiva, interacional e textual - com

vistas a produgao do sentido” .( 2002, p.7)

Nessa abordagem o emissor € visto como produtor da mensagem, isto é, o sujeito
gue elaborou estratégias para transmitir determinado pensamento e o leitor/ouvinte passa
a ser o interpretador, aquele sujeito que fara o processo inverso, isto €, utilizara
estratégias para percorrer o caminho utilizado pelo produtor e com isso compreender tal
mensagem. Percebe-se que a luz de tal concepcdo os dois papéis passam a ser
totalmente ativos, na medida em que resolvem vivenciar o “jogo da linguagem” da mesma

forma que o ator precisa da platéia para iniciar o “jogo teatral”.

Entendemos texto tal como Koch, como um meio que permite a interacdo entre
sujeitos, em que a comunicacao seja efetivada de forma multidirecional. A mesma postura
encontra-se em Beaugrande que concebe o texto como: "evento comunicativo no qual

convergem acgoes linguisticas, cognitivas e sociais”. (1997 apud KOCH, 2002).

Cabe resgatar aqui a epigrafe deste capitulo, uma vez que se liga, de certa forma,
tanto a concepgdo de texto acima descrita, assim como remonta a sua etimologia. A
palavra texto vem do latim téxtus,us, participio passado do verbo latino texere (tecer)

“coisa tecida” ou “maneira de tecer”, ressaltando assim a suas caracteristicas intrinsecas,

1 Mas o que é lingua? Para néds, ela ndo se confunde com a linguagem; € somente uma parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente. E, ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos. (...) A lingua é um todo por si e um principio de classificacdo. (SAUSSURE, 1973, p. 17).
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uma vez que o significado gerado por uma determinada parte do texto ndo € autbnomo,
mas depende das outras com que se relaciona, isto é: “o significado global de um texto
nao é o resultado de mera soma de suas partes, mas de um combinacdo geradora de
sentidos.” (PLATAO e Fiorin, 2006, p.14)

1.3 LINGUISTICA TEXTUAL

A linglistica textual considera o texto como unidade de analise, isto €, o texto como
seu objeto. Esse termo demorou mais de trinta anos para ser aceito pelos estudiosos da
lingua, sendo usado pela primeira vez pelo alemdo Harold Weinrich, que defendia tal

concepgao.

Percebe-se que em sua histéria o desenvolvimento do campo da Linguistica textual
ocorreu de forma desigual. Conforme os estudos de Marcushi (1998 apud BENTES, 2001)
“seu surgimento deu-se de forma independente, em varios paises de dentro e de fora da

Europa Continental, simultaneamente, e com propostas tedricas diversas”.

Houve trés momentos que abrangeram diferentes preocupac¢des tedricas entre si, 0
primeiro momento voltava-se para a andlise transfrastica, ou seja, fenbmenos que ficavam
limitados ao nivel da frase, o segundo momento voltava-se para a construcdo de
gramaticas textuais, isto €, a descricdo da competéncia textual do falante, e no terceiro
momento € elaborada uma teoria do texto, na qual este passa a ser estudado como um

processo em construgdo e ndo mais como um produto acabado da comunicacao.

Segundo Bentes (2001), a nocao de textualidade ocupa o lugar da gramatica no
final da década de setenta e, baseada em Marcushi (1998), aponta que tal nocéo foi
introduzida por Beaugrande e Dressler (1981), que continham sete principios gerais de
textualidade, a saber: a) coesividade; b) coeréncia; c) intencionalidade; d) aceitabilidade;

e) informatividade; f) situacionalidade; g) intertextualidade.

Sobre esses principios, convém destacar que se entende por coesividade o0s
mecanismos textuais que irdo ligar uma ideia a outra, a coeréncia dependeria do contexto
gue este texto esta inserido e da intencdo que o emissor/produtor possui ao emitir tal
mensagem. Assim, a aceitabilidade se refere a aceitacdo do leitor/interpretador, ja a
informatividade ao que este texto esta informando e para que publico alvo ele é destinado.

A situacionalidade esta diretamente ligada a informatividade, ou seja, em qual situacao
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este texto estd inserido e por ultimo e o que ele deseja ressaltar, a intertextualidade
remete as outras possiveis “vozes” contidas nesse texto. Pode-se notar que cada
principio esta ligado um ao outro, formando a ideia de texto relacionado ao espaco de

interagdo entre emissor/produtor e leitor/interpretador.

Conforme os estudos da autora:

As mudancas ocorridas em relacdo as concepcdes de lingua (ndo mais vista como
um sistema virtual, mas como um sistema atual, em uso efetivo em contextos
comunicativos), as concepc¢des de texto (ndo mais visto como um produto, mas
como um processo) e, em relagdo aos objetivos a serem alcancados (a andlise e
explicagdo da unidade texto em funcionamento ao invés da andlise e explicagao
da unidade texto formal, abstrata), fizeram com que se passasse a compreender a
Linguistica de texto como uma disciplina essencialmente interdisciplinar, em
funcéo das diferentes perspectivas que abrange e dos interesses que a movem.
Ou ainda, mais atualmente, segundo Marcuschi (1998a), pode-se desenhar a LT
como “ uma disciplina de carater multidisciplinar , dindmica, funcional e
processual, considerando a lingua como ndo-autbnoma nem sob seu aspecto
formal”. (BENTES, 2001, p.9)

Dessa forma, trabalharemos com a nocdo de Linguistica textual como disciplina
interdisciplinar, pois “conversa” com outras disciplinas, e concebemos o texto sob a

perspectiva que ele é um processo de construcdo de significado.
Conforme os estudos de Marcuschi:

A Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicagdo unificado num
complexo universo de acdes humanas. Por um lado, deve preservar a
organizacao linear que é o tratamento estritamente linglistico, abordado no
aspecto da coeséo e, por outro lado, deve considerar a organizacéo reticulada ou
tentacular, ndo linear: portanto, dos niveis do sentido e intengBes que realizam a
coeréncia no aspecto semantico e fungdes pragmaéticas.(1983 a apud Bentes,
2001)

Fica evidente a importancia da Linguistica Textual, pois ela estuda as “estratégias”
utilizadas no texto pelo emissor/ produtor para produzir a mensagem, baseando nos
principios gerais de textualidade, dentre outros, 0s mecanismos de coesao e coeréncia

empregadas no texto.
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1.4 A RELACAO DOS ELOS COESIVOS E A ARGUMENTACAO

O estudo de coeséo textual, desenvolvido no ramo que se denomina Linguistica do

texto, € muito importante para os que desejam aprimorar a escrita.

Conforme os estudos tedricos de Koch “(...) um texto ndo é simplesmente uma
sequéncia de frases isoladas, mas uma unidade linguistica com propriedades estruturais
especificas.” (KOCH, 2009, p.7), ou seja, as frases que sdo as “partes” de um texto
devem se comunicar entre si para passar a informagao do “todo”, isto é, do texto em

guestéo.

A partir dessa citacdo pode-se perceber a importancia dos mecanismos de coesao
para se estruturar a mensagem de um texto de forma articulada, conseguindo captar de

forma mais clara suas nuances.

E interessante notar que sem esses recursos as frases ficam soltas, podendo
ocasionar ruidos na comunicacgdo, acarretando em dificuldades em compreender o texto

em sua esséncia.

Koch (2009) inicia sua explanacdo com exemplos de conectivos textuais que tém
por funcéo ligar as ideias de um texto e, para isso a autora traz como exemplo o texto “Os
Urubus e sabias” de Rubens Alves. Apés isso, Koch define o conceito de coesdo textual.
Assim, a autora depreende do uso a definicho de coesédo. Essa atitude, além de
reproduzir uma abordagem bastante didatica, deixa entrever a concepg¢do de lingua tal

como a indicada.

E importante notar que a todo momento Koch procura exemplificar com
fragmentos de textos escolhidos, explicando as definicbes importantes de diferentes

linguistas. Entre elas, a definicdo de Halliday & Hassan (1976) em que Koch ressalta:

A coesdéo, por estabelecer relagdes de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos
semanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, aos
recursos semanticos mobilizados com o propdsito de criar textos. A cada ocorréncia
de um recurso coesivo no texto, denominam “lagco” ou “elo coesivo”. (HALLIDAY e
HASAN, 1976, apud KOCH, 2009, p. 16)
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Dessa forma, a coes&o é responsavel pelo elo entre uma frase e outra. E relevante
destacar que, nao raro, muitos alunos afirmam que sabem o que desejam escrever, mas
nao “‘como” escrever, isto €, eles tém a ideia, mas ndo conseguem transmiti-la por meio
do texto escrito, considerando-se suas exigéncias formais e normativas. Muitas vezes,
verifica-se que essa dificuldade reside na inabilidade dos usos dos conectivos, visto que
comumente encontram-se elos coesivos utilizados de forma inadequada, estabelecendo
relacbes semanticas e argumentativas contrarias a intencdo desejada, colocando em

xeque o objetivo do texto.

Porém, os estudos de Marcuschi revelam que a coesdo ndo € condi¢cdo necessaria

para um texto existir:

Existem textos destituidos de recursos coesivos, mas em que a “continuidade se
d& ao nivel do sentido e ndo ao nivel das rela¢des entre constituintes linglisticos.
Por outro lado, ha textos em que ocorre um sequenciamento coesivo de fatos
isolados, e com isto ndo tém condi¢cdes de formar uma textura. ( MARCUSCHI,
1983, apud KOCH, , 2009, p. 17)

Nessa citacdo, percebe-se que um texto pode ter elos coesivos e ndo ser coerente
como também pode néo ter a presenca de elementos coesivos e, mesmo assim, fazer
sentido. Isso se da pelo fato de que coesdo e coeréncia sdo propriedades textuais

distintas, assim como sera abordado a seguir.

Os recursos de coesdo em um texto, embora auxiliem na coeréncia, nem sempre
fazem com que os textos que possuem ligacées gramaticais ou lexicais sejam coerentes,
como ja afirmado por Marcuschi. Muitas vezes ha textos com elos coesivos, mas que nao
tém nenhum sentido pelo contexto no qual esta inserido, ja que coeréncia e coesao sao

fendmenos linguisticos diferentes, como confirma Koch:

A coeréncia, portanto, longe de constituir mera qualidade ou propriedade do texto,
€ resultado de uma construcdo feita pelos interlocutores, numa situacao de
interacdo dada, pela atuacdo conjunta de uma série de fatores de ordem cognitiva,
situacional, sociocultural e interacional. (cf. KOCH & Travaglia, 1989 e 1990 opud
Koch, 2007, p. 52)

E essencial perceber a diferenca entre coeséo e coeréncia e como ambas podem
interferir na construgéo e no sentido de um texto. Com base nos estudos de Koch, a
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coesdo se limita ao texto propriamente dito, ou seja, € superficial, enquanto a coeréncia é

subjacente e depende de uma série de fatores e como serd essa repercussao,

dependendo do conhecimento de mundo do escritor, do leitor e do contexto, no qual o

texto esta inserido.

Nas palavras da autora:

Se é verdade que a coesdo ndo constitui condicao necesséaria nem suficiente para
gue um texto seja um texto, ndo é menos verdade, também, que o uso de
elementos coesivos da ao texto maior legibilidade, explicitando os tipos de
relagBes estabelecidas entre os elementos linglisticos que o compdem...a coesao

€ altamente desejavel, como mecanismo de manifestacdo superficial da
coeréncia. ( KOCH, 2009, p.18)

A nocao de que a coesdo € um mecanismo que contribui para dar sentido ao texto

€ bastante reiterada nas obras de Koch, bem como o fato de que ela ndo € condicao

necessaria para um texto ser coerente, pois a coeréncia depende de outros fatores como

0 contexto e a intertextualidade.

Se, porém, é verdade que a coeréncia ndo esta no texto, é verdade também que
ela deve ser construida a partir dele, levando-se, pois, em conta 0S recursos
coesivos presentes na superficie textual, que funcionam como pistas ou chaves
para orientar o interlocutor na construcéo do sentido... (KOCH, 2007,p.53)

Dessa maneira, 0s elos coesivos sdo responsaveis pela construcdo da tessitura do

texto, logo uma solida construgdo permite uma melhor comunicacdo, além de contribuir

para a construgdo da coeréncia textual. Assim, fica claro perceber a importancia dos

mecanismos de coesao para a elaboracdo de um texto e como eles interferem no

processo de construcdo de sentido, isto é, de coeréncia. Fica claro, também, que a

coesdo € um dos fatores/recursos que propiciam a coeréncia, mas nao o unico.

Ao longo de seu estudo, Koch apresenta como € ténue a linha que separa coesao

de coeréncia.

... € bastante comum, para se interpretarem adequadamente as relacbes coesivas
gue o texto sugere, que sejamos obrigados a efetuar determinados célculos quanto
ao sentido possivel dessas relacdes. E nesses momentos, portanto, que se
obliteram os limites nitidos entre coesao e coeréncia. ( KOCH, 2007, p. 53)
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Ainda sobre essa distingéao ela também afirma:

N&o ha duvida de que a presenca de recursos coesivos em um texto ndo é
condicdo nem suficiente, nem necessaria da coeréncia. A coesao, inclusive, em
alguns tipos de texto, € ndo s6 dispensavel, como seria até mesmo de estranhar —
veja-se 0 caso de certos poéticos modernos, quer em prosa, quer em Verso.
Ressalte-se, porém, que, em muitos outros (textos didaticos, jornalisticos,
juridicos, cientificos, por exemplo), sua presenca se torna altamente desejavel,
visto que, nestes casos, ela permite aumentar a legibilidade e garantir uma
interpretacao mais uniforme.

Portanto, nos textos em que a coesdo estd presente- j4 que ela ndo é condigcédo
necesséria, nem suficiente da coeréncia-, pode-se afirmar que ambas passam a
constituir as duas faces de uma mesma moeda, ou entdo, para usar de uma outra
metafora, o verso e o reverso desse complexo fendmeno que é o texto. (KOCH ,
2007, p.57 e 58)

Nessa perspectiva, a coesao textual é de fundamental importancia para a clareza,
isto é, os mecanismos de coesdo sdo apresentados como uma ferramenta auxiliadora
para a coeréncia de um texto, embora a autora insista, por varias vezes, por meio da
citacdo de autores diversos, que um texto coeso nao € condi¢cdo necessaria para um texto

ser coerente.
E o que se percebe quando a autora cita Charolles:

Charolles (1986) ressalta que o uso dos mecanismos coesivos tem por fungéo
facilitar a interpretacdo do texto e a construgdo da coeréncia pelos usuarios. No
entanto, seu uso inadequado pode dificultar a compreensdo do texto: visto
possuirem, por convengdo, fungdes bem especificas, eles ndo podem ser usados
sem respeito a tais convengdes. Se isto acontecer, isto é, se seu emprego estiver
em desacordo com sua fungdo, o texto parecera destituido de sequencialidade, o
que dificultard a sua compreensao e, portanto, a constru¢do da coeréncia pelo
leitor/ouvinte. (KOCH, 2009, p. 77)

Fica evidente que o uso inadequado dos elos coesivos provoca dificuldade no leitor
de compreender o texto, prejudicando a qualidade da mensagem, pois 0 mau uso dos

conectores causa “ruidos” na comunicagao.

Depois de indicar as diferencas e a interdependéncia entre coesao e coeréncia,
Koch passa a classificar os tipos de coesédo. Para tanto, a autora utiliza a classificacéo de

Halliday & Hasan (1976) diferenciando os cinco mecanismos de coesao:
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1. Referéncia: quando se faz referéncia ao termo que n&o pode ser
interpretado semanticamente, remetendo a outros itens do discurso. A
referéncia pessoal € feita por meio dos pronomes pessoais e possessivos. A
autora distingue que a referéncia pode ser situacional ou exoférica e textual
ou endofédrica. Situacional é quando o referente se encontra fora do texto e

textual quando o referente se encontra dentro do texto.

2. Substituicdo, como o proprio nome diz, € quando um item reduzido substitui

outro nao reduzido. Conforme Koch:

A principal diferenca entre substituicdo e referéncia é que, nesta, ha total
identidade referencial entre o item da referéncia e o item pressuposto, ao passo
gue na substituicdo ocorre sempre alguma redefinicdo. A substituicdo seria usada
precisamente quando a referéncia ndo € idéntica ou quando néo ha, pelo menos,
uma especificacdo nova a ser acrescentada, o que requer um mecanismo que
seja ndo semantico, mas essencialmente gramatical. (2009, p.20)

3. Elipse:é quando se omite um termo da oracdo, que pode ser um item lexical,
um sintagma, uma orac¢ao ou todo enunciado, mas que pode ser recuperado

com facilidade pelo contexto, no qual o texto esté inserido.

4. Coeséo lexical: é estabelecida pelo uso de sinbnimos, repeticdo do mesmo
item lexical, hiperonimia (a substituicAio do nome especifico pelo o uso de
nomes genéricos) e colocacdo, que mais tarde Koch enquadra com o nome de
coesao sequencial, procedimentos linguisticos relacionados entre os segmentos

do texto.

5. Conjuncéo: é quando as particulas conectoras permitem estabelecer relacdes
repletas de significados entre elementos ou oragcfes do texto. Segundo Halliday
& Hasan, os principais tipos de conjuncéo sao a aditiva, a adversativa, a causal,

a temporal e a continuativa.
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Vale destacar a relevancia dos conectores discursivos nos textos argumentativos,
uma vez que eles sdo responsaveis pela estruturacdo dos enunciados no texto. S&o
conhecidos como operadores, encadeadores do discurso e também como operadores
argumentativos, pois tanto ligam enunciados diferentes, j& que a estrutura do texto
argumentativo € feita por ora¢des subordinadas, ou seja, ora¢des que dependem uma da
outra, quanto operam em por¢cdes maiores de texto, operando entre paragrafos, por

exemplo.

Ja que eles demonstram as intencdes do autor e os efeitos que ele quer causar,
segundo Koch (2002, p.31), “O néo-cumprimento das obriga¢gdes discursivas leva, na
maioria dos casos, a rejeigdo do proprio discurso.” Dessa maneira o produtor do texto tem
que “dar conta” no seu texto de tudo que prometeu por meio das relagdes discursivas, sob

pena de ndo convencer o interlocutor.

Os operadores discursivos possuem a funcdo de nortear ou encadear o0s

enunciados, estruturando-os em texto e mostrando a sua orientacao discursiva.
Koch e Elias ( 2010) afirma:

O encadeamento por conexdo ocorre quando o uso dos conectores dos mais
diversos tipos. Também neste caso, as relagdes estabelecidas entre enunciados
podem ser de cunho l6gico-semantico ou discursivo-argurmentativo.

Contemplam-se, aqui, ndo apenas as conjunc¢des propriamente ditas (registradas
em nossas gramaticas tradicionais), mas também locug¢Bes conjuntivas,
prepositivas e adverbiais que tém por funcéo interconectar enunciados.

Visto que a relagdo de causalidade € bipolar, ou seja, encerra necessariamente
dois elementos — a causa e a consequéncia- tanto o primeiro como o segundo s&o
expressdes da causalidade. (2010, p.169)

A autora afirma que a conexao nAo necessariamente ocorre apenas com
conjuncdes, mas também com locucdes que podem complementar os enunciados,
fazendo as vezes das conjuncbes. Vale ressaltar, que a relacdo de causalidade
implicitamente trabalha com a relacdo de causa e consequéncia e esse € 0 objeto de
estudo desta pesquisa. No capitulo 4, serdo exemplificadas de que forma essa relagédo €

materializada linguisticamente.

Complementando-se:
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N&o é dificil de entender que a comprovacdo de relacdes de causalidade l6gico-
semantica ndo se inclui no ambito da investigacao linguisitica e que em termos de
enunciados reais, a ho¢éo de causalidade tem de ser investigada no complexo de
dominios envolvidos na produgéo dos enunciados. (NEVES, 1999, p.462)

Nesta pesquisa, restringimo-nos ao exame das relacdes textuais de causa-
consequéncia e ndo em sua comprovacao no mundo real. A seguir, apresentamos a
definicdo de Neves (1999) para esse tipo de construcao:

1. O que € uma construcao causal?
A relacdo causal stricto sensu diz respeito a conexdo causa-consequéncia, ou

pelo menos, causa- efeito entre dois eventos. Obviamente, essa relagdo assim
estreitamente entendida implica subseqiiéncia temporal, mas sabe-se muito bem
que as expressdes linguisticas do elo causal (e.g. marcadas pelo conector porque
ou seus equivalentes) ndo se restringem a esse tipo de indicagdo, que decorre de
uma relagéo de “causa real”, ou “causa efetiva”. (NEVES, 1999, p.461)

Ela complementa com:

Uma boa definicdo das constru¢bes complexas causais é a que ressalta o fato de
0 segmento que expressa a causa ser uma pressuposicdo,e, portanto constituir o
fundo, ou seja, a parte recessiva do significado, e a parte “causada” da construgcéo
ser dominante, isto &, ser a figura (GARCIA, apud Neves, 1999, p.461)

Baseada nesses estudos teoricos, os dados coletados em redacdo de alunos, que
estabelecam relagbes de causa e/ou consequéncia serdo 0 eixo desta pesquisa. Com
esse foco, serdo analisados os textos argumentativos dos alunos do primeiro bimestre
dos cursos superiores em Tecnologia em Gestdo da Producdo, Sistemas Elétricos e

Turismo.

Como afirma Koch e Elias “a coesao por si s6 ndo é responsavel pela coeréncia
textual, porque a coeréncia nao esta no texto, mas é construida pelo leitor com base em
seus conhecimentos e na materialidade linguistica do texto” (KOCH e ELIAS, 2010, p.
187). Conforme tais estudos, as frases de um texto devem estabelecer relagcbes textuais

entre si, isto € conseguido com o uso de recursos de coesao textual.
Dessa forma, conforme os estudos teéricos de Cunha e Tavares:

A relacdo de causa-consequéncia apresenta um grau de complexidade maior, ja
gue introduz informacgfes que representam consequéncia em relacdo ao que foi
dito anteriormente. O estabelecimento dessa relacdo requer do usuario da lingua
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uma elaboracdo mental complexa, deixando vir a tona um viés argumentativo,
vinculado mais ao mundo do dizer que ao mundo concreto. A consequéncia é
integrante do conjunto de relagBes atribuidas pelos homens em seu processo de
apreensdo da realidade (entre as quais se encontram também a finalidade, a
pertinéncia, a analogia, etc). E o falante/escritor e ndo o mundo exterior que
apresenta um evento como consequéncia do outro, mesmo que nuancas de
sucessdo temporal estejam em jogo. (CUNHA e TAVARES P. 97)

Fica evidente que a relacdo de causa e consequéncia esta associada com a
argumentacdo, uma vez que exige do emissor/produtor um repertério ampliado em
relacdo ao assunto tratado, pois ele precisa elaborar os fatores (causas) que contribuiram
para determinado fato (consequéncia). Assim ele ja esta defendendo determinado ponto

de vista a medida que escolhe as causas que contribuiram para tal acontecimento.

Conforme Charroles (1986, apud Koch, 2009), a importancia dos mecanismos
coesivos reside no fato de serem facilitadores do processo de interpretacdo de um texto e,
assim, atingirem, mais facilmente, o objetivo de uma comunicacdo escrita que é 0

entendimento de determinada mensagem.

E também pertinente verificar que o uso indevido dos conectores pode provocar o
desentendimento da mensagem, ocasionando ruidos na comunicacdo. Dessa forma, é
fundamental que o escritor tenha consciéncia de tais mecanismos para expor suas
argumentagOes claramente, para levar o leitor a entender a estrutura do texto e as

relacbes que quis evidenciar.

Nesta proxima etapa, serd apresentado como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), PCNs Mais e Orientacfes curriculares para o Ensino Médio orientam o
trabalho com producao de texto, coesao textual e com a relagdo argumentativa, uma vez
que serdo analisados os textos argumentativos dos alunos ingressantes do primeiro
semestre que traduzem em suas redacdes o que foi apreendido ao longo da Educacéo

Bésica.
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2. 0O TRATAMENTO DA COESAO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
DE ENSINO

Analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a
natureza, funcdo, organizacdo das manifestacdes, de acordo com

as condi¢bes de producéo e recepcéo. (BRASILIA, 1999)

Neste capitulo seré feita uma breve andlise de como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), os Parametros Curriculares Mais e as Orienta¢des curriculares para o
Ensino Médio orientam os professores para o ensino de lingua portuguesa em sala de
aula, atentando principalmente para estudo da coesdo. Como complemento, também
apresentaremos a opinido de Bechara (2002) em relacédo ao estudo da lingua materna.
Uma vez que o objetivo deste capitulo € mostrar quais orientacées estdo sendo dadas
para este profissional preparar seus alunos para produzirem textos argumentativos com

coesao e coeréncia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasilia, 1999), em especial o de Lingua
Portuguesa, surgem como tentativa de unificar o ensino e manter um padrdao de

gualidade, sendo um marco neste grande processo de mudanca na educacao nacional.

Os PCNs em Lingua Portuguesa demonstram uma nova concepcao na abordagem

dessa disciplina:

A linguagem, pela sua natureza, é transdisciplinar, ndo menos quando é enfocada
como objeto de estudo, e exige dos professores essa perspectiva em situagéo
didatica.

A linguagem é considerada aqui como capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de representacéao,
gue variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade.
A principal razdo de qualquer ato de linguagem é a produgdo de sentido.
(BRASILIA, 1999, p. 13 e 14).

Nessa perspectiva, a linguagem é considerada como capacidade humana e é vista
como forma de interagdo do homem com o universo, destacando-se a importancia da

producdo de sentido. A énfase passa ao enfoque transdisciplinar dos estudos em lingua
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portuguesa e cabe ao professor considera-los em seu papel de representacdo e mediacao

de experiéncias humanas e sociais.

Uma das maiores contribuicdes do ensino de lingua portuguesa € a de capacitar o
individuo para ter uma maior facilidade de se expressar de forma oral e escrita, isto ndo
significa o menosprezo pelas outras disciplinas e sim, um valioso instrumento para o

entendimento delas.

Outra inovacao promovida pelo PCN de Lingua Portuguesa foi a inclusédo de textos
orais no ensino da lingua materna, pois a fala é vista como “mediadora entre as relagdes
humanas”. Eles afirmam: “O ato da fala pressupde uma competéncia social de utilizar a

lingua de acordo com as expectativas em jogo”. (BRASILIA, 1999, p. 15)

Segundo esta perspectiva, a pluralidade destes textos, literarios ou nado, fard com
gue o aluno perceba como se estrutura sua lingua e, esta comparacao da linguagem culta
e coloquial propicia a familiarizagdo com as variagdes linguisticas. Em diversas
passagens do PCN, o objetivo dessa proposta € salientada, como deixa claro o excerto a
seguir: “A proposta nao pretende reduzir os conhecimentos a serem aprendidos, mas sim
definir os limites sem os quais o aluno desse nivel de ensino teria dificuldades para

prosseguir os estudos e participar da vida social”.(BRASILIA, 1999, p. 16).

Dessa forma, a pratica de analise linguistica € uma maneira de perceber os
préprios fendbmenos linguisticos e relaciona-los aos textos, sendo 6tima ferramenta de

trabalho, ja que € um instrumento contribuinte para aproximar a lingua materna dos

falantes.

Assim os PCNs tém como meta fundamental proporcionar a reflexdo de como deve
ser tal estudo, deixando clara, uma vez mais, a relevancia de se relacionar a lingua
materna com a vida em sociedade e com o0s reais usos da lingua. Afirmando, novamente,
‘A novidade esta em antever a disciplina, no eixo interdisciplinar: o estudo da lingua
materna na escola aponta para uma reflexdo sobre o eixo da lingua na vida e na
sociedade” (BRASILIA, 1999, p. 34).

A seguir os PCNs propdem um questionamento quanto a graméatica ensinada na
escola e a divisdo das aulas.
O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de Portugués, desde as

séries iniciais, sem que os alunos, até as séries finais do Ensino Médio, dominem
a nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Sera que a gramatica que se ensina
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faz sentido para aqueles que sabem gramatica porque séo falantes nativos?
(BRASILIA, 1999, p. 34)

Vale a pena ressaltar que os educandos, muitas vezes, chegam aos bancos
universitarios se queixando de que nao sabem utilizar a gramatica nas redacdes e, ndo
raro, pedem para que pontos gramaticais sejam, novamente, abordados, alegando ter
inseguranca em questdes como estas, pois possuem muitas duvidas. A seguir, os PCNs

argumentam:

Em geral, as acdes escolares sdo arquitetadas sob a forma de textos que nédo
“‘comunicam” ou sao interpretados de forma diferente entre educadores e
educandos. Ha esteredtipos educacionais complexos e dificeis de serem
rompidos, como no caso do ensino das classificacdes aprioristicas de termos
gramaticais. Nada contra ensina-las. O problema estd em como ensina-las, em
razdo do ato comunicativo. A gramatica extrapola em muito o conjunto de frases
justapostas deslocadas do texto. O texto é Unico como enunciado, mas multiplo
enquanto possibilidade aberta de atribuicdo de significados, devendo, portanto,
ser objeto também Gnico de analise — sintese.( BRASILIA, 1999, p. 39)

O que acontece frequentemente nas escolas € o educando ter o estudo da
gramatica sempre desassociada de um texto, com frases soltas e que foram elaboradas
justamente para nao fugirem ao ponto gramatical apresentado?. Dessa forma, ele nédo
consegue colocéa-la em pratica quando estiver fazendo uso efetivo da lingua, a lingua do
dia a dia, do formulario do emprego, do requerimento escolar, da carta de amor, dos
concursos e exames. E preciso que a gramatica seja objeto de reflexdo por parte do aluno
e do professor, questionando os usos e percebendo as regras, 0 contexto e a sua

serventia.

Ainda assim, com todos estes pontos abordados pelos PCNs, as reacdes dos
profissionais da educagdo nem sempre tém sido muito positivas. Muitas discussoes
surgem e as principais referem-se a dificuldade de se colocar em prética tais sugestoes.

Acreditando, talvez, que tudo isso faz com que aumente ainda mais o trabalho do

2 Durante uma grande etapa do ensino da Lingua Portuguesa foi dado énfase ao modelo tradicional de
ensino, isto é, enfocando a lingua culta com o modelo cartesiano de certo ou errado, pois o objetivo do
ensino médio era preparar o educando para ser aprovado no vestibular, que eram umas de suas tradicées
formativas. Além dessa, tradicionalmente, o ensino médio focalizava como objetivo a formagéo
profissionalizante.
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professor, pois este ja é sobrecarregado pelas turmas lotadas, alunos desinteressados,
salarios baixos entre outros motivos que desestimulam seu papel de mediador do

conhecimento.

Essas questbes de ordem prética, somadas a essa pluralidade de interpretacdes
dificulta as discussbes sobre as ideias centrais dos PCN bem como impossibilita um
ensino de Lingua Portuguesa diferente do tradicional. Isso tem sido objeto de grandes
divergéncias, assustando e intimidando a criatividade de muitos profissionais para a

busca de novas maneiras de ensino-aprendizagem.

Pensando nisso, em 2002, foi lancado o PCN Mais (PCN+EM) com o intuito de
esclarecer alguns pontos que geraram duvidas para os educadores. Esta publicacéo traz
orientacdes educacionais; explicita a articulacdo das competéncias gerais que se deseja
promover com o0s conhecimentos disciplinares de seus conceitos estruturantes e
apresenta, ainda, um conjunto de sugestfes de préaticas educativas e de organizacao dos

curriculos, coerentes com essa articulacdo. (BRASILIA, 2002, p.7)

Assim, essa publicacéo foi lancada para esclarecer e aprofundar alguns aspectos
apontados nos PCNs. Logo na introducdo, ha a justificativa para o fato de se ensinar

gramatica na escola:

Desde a infancia, todos os falantes de uma lingua comunicam-se com base em
uma gramatica internalizada, que independe de aprendizagem sistemética, pois se
adquire pelo contato com os demais falantes. (...) Ocorre, porém, que essa
estruturacdo gramatical basica parece néo ser suficiente para garantir o acesso ao
universo da cultura e a todas as possibilidades que ele oferece (o direito a
informacdo, a formagdo de opinido sustentada, a liberdade de escolha, entre
outros). (BRASILIA, 2002, p. 57)

A argumentacéo segue nesse mesmo sentido como evidencia o trecho: “Muito mais
do que um conjunto de oracdes ou frases, os textos estdo impregnados de visdoes de
mundo proporcionadas pela cultura e resultam, necessariamente, das escolhas e

combinacdes feitas no complexo universo que é uma lingua.” (BRASILIA, 2002, p. 58).

E interessante perceber que os PCNs no falam diretamente do ensino de coeséo,
e sim do ensino do texto e depois da gramatica. De fato, ele permite que os educadores
reflitam sobre as dificuldades de se ensinar a lingua materna, mas nesse momento, ele

ndo menciona o “como” trabalhar com os mecanismos de coeséao.
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Ha um toépico no PCN+EM em que € mostrada a definicAo de gramatica e sua
importancia para a sustentacao do sistema de qualquer lingua. Mais uma vez € explicado
gue na fala se faz uso de uma internalizacdo da estrutura gramatical da lingua, mas o
falante precisa de “subsidios linguisticos fornecidos pelo letramento”. Nesse momento, é
justificada novamente a importancia de diferentes textos para o aluno ampliar seu

conhecimento e, com isso, desenvolver a competéncia gramatical, tio mencionada.

Uma vez que a Lingua Portuguesa é uma area em constante transformacao no que
se refere ao modo de ensinar, essa proposta enfatiza a leitura e a producdo de textos,
fazendo com que estes sejam materiais de apoio para os professores. Tais elementos sao
considerados essenciais para a formacdo do educando, pois desenvolve o dominio da
expressdo oral e escrita adequada ao contexto em que ele esteja inserido. Nessa
perspectiva, por meio do texto e sua estrutura gramatical, ser4 desenvolvida a
‘competéncia gramatical” (p.58)

E importante ressaltar que tanto a escrita quanto a oralidade do individuo s&o
consequéncias do desenvolvimento de seu pensamento. Assim, um individuo que possui
uma melhor fluéncia no pensar, logo apresentara uma maior facilidade ao se comunicar,
seja de forma escrita ou verbal. Sendo, portanto, ambas as modalidades imprescindiveis
para o desenvolvimento linguistico dos discentes.

No momento em que o ensino privilegia uma das modalidades, ele ndo permite o
desenvolvimento global do educando. Ao privilegiar a oralidade esquece-se a importancia
do conhecimento da gramatica normativa e o educando pode ficar restrito a comunicacao
oral, limitado ao coloquialismo, ndo sabendo se comunicar pela escrita de forma
adequada, pois ele precisa ter conhecimento das regras que norteiam o bom uso da sua
lingua materna em contextos determinados.

Por sua vez, o educando que possui sua formacao na lingua materna com énfase
no portugués culto, muitas vezes tem dificuldade em assimilar este conteddo porque
difere muito de seu conhecimento linguistico ligado a oralidade ja adquirida. Assim, a
escola menospreza o saber que o educando ja possuia, ndo o transformando em seu
aliado para a formacé&o coerente e expressiva de suas ideias e emocoes.

Dessa forma, verifica-se que um dos grandes problemas do ensino brasileiro esta
no fato de muitos dos seus alunos sairem dos bancos escolares sem saber refletir,

interpretar e redigir textos de maneira coesa e coerente. Pensando nisso, muitos
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especialistas tém se dedicado a mudancas desses métodos, mas mesmo assim a pratica

requer tempo, paciéncia e um arduo trabalho.

Na visdo de Bechara (2002, 12/13):

Ora, a educacdo lingliistica pSe em relevo a necessidade de que deve ser
respeitado o saber linglistico prévio de cada um, garantindo-lhe o curso na
intercomunicacdo social, mas também ndo lhe furta o direito de ampliar,
enriquecer e variar esse patrimonio inicial. As normas da classe dita “opressora” e
“‘dominante” ndo serdao nem melhores nem piores, ou as normas da lingua literaria
nao serdo nem melhores nem piores do que as usadas na lingua coloquial.

...A tese populista do ponto de vista democratico é tdo falha quanto a tese que
combate, pois ambas insistem num velho erro da antiga educacao lingiistica, ja
que ambas sao de natureza “monolingue”, isto é, sé privilegiam uma variedade do
cédigo verbal, ou a modalidade dita “culta” (da classe dita “dominante” ou
“opressora”), ou a modalidade coloquial (ou da classe dita “oprimida”).

Seguindo essa concepcéo, Bechara (2002) defende que o falante deve conhecer
algumas variacdes linguisticas, inclusive as regras gramaticais de sua lingua materna,
para poder escolher as formas mais apropriadas as situacbes em que ele estara
envolvido, assim, elas servirdo de instrumento para ele manifestar a sua liberdade de
expressao. Conforme suas palavras, “cada falante é poliglota na sua prépria lingua”
(2002, p.13), uma vez que ele escolhe a melhor forma para conseguir se expressar em

um determinado momento.

Se 0 ensino da lingua portuguesa conseguir cumprir este propdésito, uma
modalidade linguistica n&o significara opressdo e sim liberdade de escolha. E este o
estudo de Bechara (2002): a Lingua Portuguesa é uma lingua historica que esta sujeita a
mudanca e a diversidade de dialetos regionais, de nivel social e de estilos de lingua, e
cada comunidade linguistica possui o direito e a liberdade de utilizar a sua lingua

funcional.

Partindo deste principio, o falante livre € aquele que possui conhecimento do
portugués culto e dos dialetos regionais, mesmo nédo fazendo parte da sua rotina. Ele
sabe reconhecer, entender a mensagem e pode escolher de que maneira ira se

comunicar seja de maneira formal ou informal.

Para Bechara:

O primeiro grande ponto que distingue a educacao linglistica aqui proposta, da
tradicional, é que ela agora pretende deixar de ser uma educacdo centrada na
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lingua para centrar-se na linguagem. Todos estes estudos influem diariamente ao
como ensinar portugués para educando e educadores, uma vez que para ensinar
sob esta nova visé@o o professor tem que conhecé-la. (2002, p. 19)

E evidente que o Ensino da Lingua materna, nessa perspectiva, acaba tendo
ligagBes com outras areas e com a vida profissional do estudante, uma vez que ele usara

inUmeras formas de linguagem para se comunicar no meio no qual esta inserido.

Permite-se fazer um paralelo entre os PCNs e a citacdo de Bechara, pois para que
0 educador tenha essa nova visdo de como ensinar a lingua materna é preciso que ele

conheca bem essa nova perspectiva.

Retomando a discussédo com base no PCNs+ (2002), notamos que ao desenvolver
0s conceitos sobre habilidades e competéncias, afirma-se que o professor deve utilizar a
linguagem nos trés niveis da competéncia: interativa, gramatical e textual. Ao abordar a
guestdo da competéncia gramatical, menciona-se que a coesao nominal e verbal devera
ser trabalhada: “O conhecimento das articulagdes que regem o sistema linguistico, em
atividades de textualizac&do: - conexdo; coesao nominal; coesao verbal e mecanismos
enunciativos” ( BRASILIA, 2002, p.62).

Logo depois, é deixado bem claro que o intuito dessa nova proposta é que o aluno
internalize alguns conceitos gramaticais, como coesdo e coeréncia. “Considera-se mais
significativo que o aluno internalize determinados mecanismos e procedimentos basicos
ligados a coesao e coeréncia do que memorize, sem a devida apreensado de sentido, uma
série de nomes de oracBes subordinadas ou coordenadas”. (BRASILIA, 2002, p.70).

Ainda com relacdo ao item competéncia gramatical, aponta-se a relevancia das
nocdes de coeréncia e coesao, relacionadas a competéncia textual para o processamento

do texto.

E importante ressaltar que também no PCNEM n&o é colocado como se trabalhar
com tais recursos. Sendo assim, ainda existiam muitas davidas em relacdo a maneira de
ensinar a luz desses parametros. Por esse motivo, em 2006, foram lancadas as
OrientagOes Curriculares para o Ensino Médio com o objetivo de ampliar a discusséo para

esclarecer algumas duavidas dos docentes e estudiosos.

(...) na leitura desse texto, o professor deve ter em mente que a proposi¢cdo de
Orientag6es Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o ensino médio é
tarefa que se realiza por meio da discussdo e da defesa de uma concepc¢éo de
ensino orientadora tanto da emergéncia de objetos de ensino- estudo quanto das
abordagens a serem adotadas nessa tarefa. As orientacbes ndo devem ser
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tomadas como “receitas” ou “solugdes” para os problemas e os dilemas do ensino
de Lingua Portuguesa, e sim como referenciais que, uma vez discutidas,
compreendidas e (re) significadas no contexto da acdo do docente, possam
efetivamente orientar as abordagens a serem utilizadas nas praticas de ensino e
de aprendizagem. (BRASILIA, 2006, p.17)

Nota-se que ao iniciar as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio é
justificado o seu lancamento e o motivo de ter muitos exemplos de andlises de textos de
circulacdo social, deixando claro que sdo apenas algumas sugestbes para nortear o
trabalho de preparacdo de aula do professor e que ele pode e deve realizar atividades

com os textos produzidos pelos préprios alunos.

Mais uma vez € mencionado o que 0 ensino da Lingua Portuguesa deve
priorizar:“(...) as agdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do ensino
meédio devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de
fala e de escuta...” (BRASILIA, 2006, p.18)

No fator coesdo, ele deixa bem clara a mudanca de paradigma do ensino de lingua
materna, enfatizando a linguistica textual, na qual o texto é a sua totalidade. Quando em

seu discurso diz:

Dizendo de outra maneira, esse periodo foi marcado, junto a comunidade
académica, por um relativo consenso sobre o fato de que entender os usos da
lingua significa considerar os recursos e os arranjos pelos quais se constréi um
texto, num dado contexto. Foi, entdo, que ganharam forca os estudos acerca da
construcdo da configuracdo textual, particularmente sobre os mecanismos pelos
quais se manifesta a coesdo dos textos bem como sobre os elementos que
concorrem para a coeréncia textual. (BRASILIA, 2006, p.22)

Refere-se a 1980, periodo em que ganham vigor os estudos sobre as varia¢cfes do
uso da lingua, bem como as situagfes de interacdo. Isso s6 € compreendido quando se
percebe o texto e o seu contexto: “(...) o texto passa a ser visto como uma totalidade que
s6 alcanca esse status por um trabalho conjunto de construgdo de sentidos...” (BRASILIA,
2006, p.21).

Esse novo texto, como ja mencionado, € composto também de coletanea de textos,
mas nado traz sugestdes de atividades de coesdo, deixando um pouco vago como
trabalhar com os conectivos, em especial com as conjunc¢des, sem que o trabalho se

torne meramente um processo de “decoreba” pelo aluno.
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Os trés cadernos se tornam repetitivos em relacdo aos seus objetivos e a histéria
das mudancas da lingua, mas mesmo no caso das Orienta¢cdes Curriculares para o
Ensino Médio, que vém recheadas de analise de texto, faltam exemplos de como

desenvolver a competéncia gramatical.

Ainda que os trés cadernos reafirmem que privilegiam a internalizagdo da
gramatica, ndo deixam claro como isso deve ser feito, provocando, assim, o surgimento
de diversas indagacdes por parte dos docentes em relacdo a como fazer uso efetivo em
sala de aula do que é propagado pelos PCNs. Tais desajustes fazem com que o professor
adote um comportamento extremista. Nota-se que, ao longo da histéria do ensino, os
objetivos mudaram, influenciando o modo de como ensinar a Lingua Portuguesa, ora seu
ensino privilegia o ensino da escrita, ora 0 ensino da oralidade, esquecendo que as duas
formas sdo essenciais para o aprendizado e a formacao cultural do cidaddo, pois €
preciso que ele tenha conhecimento da norma culta conhecendo, também, suas variagbes

linglisticas.

A seguir, no proximo capitulo serdo demonstrados os trechos dos textos
argumentativos dos alunos do primeiro semestre do curso superior com relacdo de causa-

consequéncia.
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3. TEXTOS DE ALUNOS E O ESTABELECIMENTO DA RELACAO
CAUSA-CONSEQUENCIA

Quando deixamos o aluno falar, a surpresa é grande, as

respostas quase sempre surpreendentes. (BRASILIA,1999).

Neste capitulo, realizaremos a analise dos dados coletados em redacdes de alunos
dos cursos superiores de Tecnologia em Gestdo da Producdo, Sistemas Elétricos e
Turismo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, campus
Sé&o Paulo. Para tanto, iniciaremos relatando a atividade proposta para a elaboragéo de
um texto dissertativo-argumentativo. Apos isso, apresentaremos os dados coletados, ou
seja, trechos dos textos em que aparecem relacfes de causa-consequéncia, bem como o
elemento conector que a estabeleceu. Em seguida, faremos uma analise quantitativa e

qualitativa dos dados e apresentaremos nossa hipotese de leitura.

3.1.Relato das atividades

As atividades escritas, propostas aos alunos no segundo semestre de 2010 para os
cursos superiores de Tecnologia em Gestdo da Producéo, Sistemas Elétricos e Turismo
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFSP, campus Séao Paulo), foram
duas, sendo a primeira uma escrita espontanea, diagndéstica, e a segunda duas propostas

direcionadas em que os alunos poderiam optar por uma.

Na primeira aula, os alunos tiveram uma aula expositiva, com o recurso de slides
em power point, sobre o Novo Acordo Ortogréafico, na qual eles assistiram a um breve
panorama histérico das mudancas da Lingua Portuguesa ao longo do século XX e o que
de fato mudou nesse ultimo acordo. Logo apods foi perguntado se o novo acordo
ortografico atingiria 0 seu objetivo de unificacdo da Lingua Portuguesa entre os varios

paises lusofonos, promovendo um debate na sala.
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Nesse debate direcionado, os alunos tiveram a oportunidade de ler e conhecer
diferentes opinibes de jornalistas e linguistas, fato que possibilitou que os alunos

ampliassem suas opinides e com isso, tivessem mais familiaridade na etapa seguinte.

Nessa etapa, foi pedido como licdo de casa que eles refletissem sobre o que foi
discutido em sala e escrevessem para a proxima aula um texto dissertativo-argumentativo
sobre o tema: Essa nova mudanca ortogréfica atingird o objetivo de unificar a Lingua

Portuguesa?

Foi explicado também, que essa poderia ser uma estratégia para elaborar a
redacdo, partindo de uma pergunta para escolha da tese, isto é, o ponto de vista que
seria defendido na producéo textual e a partir dessa etapa o aluno pontuaria de dois a trés

argumentos para a sua defesa.

Na aula seguinte, poucos alunos entregaram a professora a redacao sobre o novo
acordo ortografico. Em seguida, a turma foi dividida em grupos e foi entregue um texto
recortado em partes (paragrafos) com o objetivo de cada grupo colocar os paragrafos na
ordem, identificando a introducéo, paragrafos de desenvolvimento e concluséo. Depois a
professora colocou a ordem feita por cada grupo na lousa e assim, eles tiveram a
oportunidade de discutir e remontar a ordem dos paragrafos, tomando consciéncia de sua
importancia, ja que eles funcionam como “gavetas” responsaveis, também, pela coesao,

ou seja, organizacao e clareza do texto.

Relembrando, assim, que é necessaria uma leitura mais atenta para os alunos
identificarem os elementos textuais, oS mecanismos de coesdo e 0s mecanismos de
coeréncia utilizado pelo emissor/produtor. Dessa forma, foi ressaltado que é
imprescindivel a “desconstrucao” do texto, isto &, interpretacido desses elementos que
formam o texto para que o aluno percebesse a intencdo do autor e também que o aluno
identificasse a importancia de usar tais elementos na construcdo do processo de

significado para a elaborac&o de seu proprio texto.

No proximo encontro, 0s alunos leram e analisaram um texto argumentativo com a
professora, no qual eles identificaram como o emissor/produtor iniciou a sua tese, quais
argumentos ele utilizou para defendé-la, quais os recursos utilizados para articular cada

uma das partes e como concluiu sua ideia.
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Foram discutidas as estratégias utilizadas, como o trabalho do emissor/produtor
com o0s recursos de coesdo e coeréncia para expor sua defesa, se o texto conseguiu

cumprir com o seu objetivo proposto e se houve quebra de expectativas.

Na sequéncia, os alunos receberam uma apostila com dezoito formas de introduzir
um paragrafo-chave, ou seja, formas de iniciar um texto, e trés maneiras mais comuns de
como encerrar o texto. Como dinamica, eles leram e discutiram juntos, identificando cada
maneira. Ao longo da aula, foi deixado claro que existem outras formas de iniciar um

texto, mas é sempre bom refletir e identificar as mais comuns até as mais elaboradas.

No proximo momento, os alunos fizeram, em dupla, dois exercicios sobre andlise
de dois textos quanto aos mecanismos de coesdo e coeréncia, 0os quais foram corrigidos

em sala e todos os grupos participaram dando suas consideracoes.

Muitos alunos apresentaram muita dificuldade em conectar as ideias, fazendo uso
das conjunc¢des inadequadas. Foram trabalhados também os mecanismos de coesao por
meio dos pronomes. E importante ressaltar que eles apresentaram muita dificuldade em
relacdo a interpretacdo de texto, isto é, na identificacdo da tese e se 0s argumentos
estavam coerentes ou ndo. Ao longo do processo foi discutida a questdo da coeréncia,
gue ela depende do contexto em que o texto esta inserido e também do conhecimento de

mundo do leitor/interpretador.

Ja na proxima aula, a sala foi divida em dois grupos com o objetivo de realizar um
debate oral. Foi recomendado que os participantes deixassem de lado suas conviccdes
pessoais e religiosas para vivenciar a dinamica, embora tenhamos consciéncia de que 0s
argumentos apresentados foram baseados justamente no repertorio pessoal e no
conhecimento de mundo de cada aluno. Foi dado como tema: “A legalizagdo do
casamento gay” e foi estipulado pela professora que o grupo A deveria apresentar
argumentos contrarios ao casamento entre homossexuais e o grupo B deveria apresentar
argumentos contrarios ao grupo A. Cada grupo teve um periodo para discutir e elaborar

cinco argumentos para a sua defesa.

O grupo A iniciou o debate e o grupo B tinha a chance de rebater para cada
argumento dado. Em um segundo momento da dinamica, 0 grupo que era contra passou

a ser a favor e vice-versa e, assim, tiveram que pensar em novos argumentos.
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E interessante perceber que em um primeiro momento, os alunos colocaram suas
opinides muitas vezes carregadas de preconceito e sem fundamentacédo e a medida que
foram trocando de grupo, tiveram que deixar sua opinido de lado, comecaram a repensar

e testar a validade de seu conhecimento sobre o tema sugerido.

Dessa maneira, a sala teve a oportunidade de refletir sobre os argumentos
utilizados e eles selecionaram alguns argumentos “fracos” que foram derrubados com
facilidade. A sala identificou que os argumentos contrarios ao casamento gay eram

embasados no preconceito ou na religido e que puderam ser facilmente rebatidos.

Vale a pena considerar que mesmo 0s alunos que estavam mais resistentes em
“trocar de opiniao” por varios motivos, inclusive por crenga religiosa, conseguiram
perceber a importancia de vivenciar o “outro lado”, aprofundando seu conhecimento no

assunto.

Apos essa dindmica, os alunos elaboraram em casa um texto argumentativo, com o
mesmo tema do debate realizado, para entregar para a professora na proxima aula.Nesta
etapa eles tiveram a oportunidade de colocar em pratica os exercicios feitos em sala de
como introduzir, desenvolver e concluir. Foi pedido que eles escrevessem de quatro a
cinco paragrafos, defendendo sua tese, e que elaborassem um esbo¢o com as diversas

fases a serem desenvolvidas.

A maioria dos alunos ndo entregou esses textos, mas dos poucos que entregaram,
foram colocados na lousa os principais pontos dos textos que necessitavam de uma
refaccdo e os proprios alunos sugeriam de que maneira poderiam reescrever determinada

ideia e como poderiam articular os paragrafos entre si.

Dessa forma, mesmo os alunos que néo fizeram os exercicios puderam vivenciar o
processo de reescrita, uma vez que foi coletivo. Assim, foram explicados alguns
problemas da norma culta vistos nas redacgdes e esse foi o Ultimo exercicio de preparagéo

antes da avaliacao.

ApOs essas atividades a turma teve como avaliacdo a elaboracdo de um texto
dissertativo-argumentativo em sala de aula, e eles puderam escolher entre dois temas

propostos®. O primeiro era sobre a relagdo entre estados de humor e experiéncias da vida

3 Ver nos anexos A



39

cotidiana, tomando por base fragmentos do texto de Kupperman.* e o segundo tema era

sobre o toque de recolher para jovens em 3 cidades do interior de Sdo Paulo °.

Todos os alunos tiveram duas aulas seguidas para fazer a redacdo, muitos
reclamaram dizendo que tinham dificuldades e néo tinham paciéncia de elaborar o

rascunho, é importante ressaltar que a maioria ndo entregou as atividades em sala.

3.2 Os dados coletados

Nossa amostra totalizou sessenta e quatro redacdes, nas quais foram analisados os
mecanismos de coesdo, exclusivamente a relacdo de causa- consequéncia. Em um
primeiro momento, perseguiram-se as conjuncdes, mas depois foi percebido que outros
elementos também concorriam para estabelecer essa relacdo e, entdo, também foram
levados em conta trechos em que outros elementos eram usados para conexao de causa
e/ou consequéncia. Ou seja, em alguns trechos selecionados, havera exclusivamente
uma das noc¢des, embora implicitamente sempre haja ambas as noc¢bes em

complementaridade.

As redacOes foram lidas e separadas em trés grupos: o 1°grupo que utilizou
conjuncdes responsaveis pela relacdo de causa e consequéncia, 0 2° grupo que nao
utilizou os conectores, mas que mesmo assim conseguiu estabelecer a relagao de causa-
consequéncia por meio de outros recursos e 0 3° grupo de redagbes que nao
apresentaram relacdo de causa-consequéncia, embora utilizassem outras estratégias

argumentativas (exemplificacédo, ilustracdo, comparacao, etc).

4 Kupperman, Daniel. Entrevista a revista Epoca, n.399.Rio de Janeiro: Editora Globo, 05/01/2006.)

> A partir da reportagem “Justica determina toque de recolher para jovens em 3 cidades do interior de Sao
Paulo extraida no portal de noticias da Globo Disponivel em: <
http://g1.globo.com/Noticias/SaoPaulo/0,,MUL1092848-
5605,00JUSTICA+DETERMINA+TOQUE+DE+RECOLHER+PARA+JOVENS+EM+CIDADES+DO+INTERIOR+DE+S.ht
ml> Acesso em: 26/04/2009



http://g1.globo.com/Noticias/SaoPaulo/0,,MUL1092848-5605,00JUSTICA+DETERMINA+TOQUE+DE+RECOLHER+PARA+JOVENS+EM+CIDADES+DO+INTERIOR+DE+S.html
http://g1.globo.com/Noticias/SaoPaulo/0,,MUL1092848-5605,00JUSTICA+DETERMINA+TOQUE+DE+RECOLHER+PARA+JOVENS+EM+CIDADES+DO+INTERIOR+DE+S.html
http://g1.globo.com/Noticias/SaoPaulo/0,,MUL1092848-5605,00JUSTICA+DETERMINA+TOQUE+DE+RECOLHER+PARA+JOVENS+EM+CIDADES+DO+INTERIOR+DE+S.html
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Para este estudo, somente os dois primeiros grupos sao relevantes e, com 0S
dados coletados, montou-se uma tabela, simplesmente para nortear nossas analises e
gue ndo sera exposta no trabalho. As redacdes foram numeradas aleatoriamente e 0s
trechos em que transparece a relagcao de causa-consequéncia foram fielmente transcritos
do texto original. Foi relevante para a separacdo nos grupos a percepcao do tipo de
elemento conector usado e, em alguns casos, a inferéncia contextual que estabelece tal

relacdo.

A seguir, analisaremos brevemente alguns dos dados coletados, separados em

trechos mais relevantes de cada grupo encontrado.
As redacles 2, 6,12,18, 32, 43, 49 e 61 apresentaram o uso de conjuncao:

(1) “Com relagéao ao sorriso, € uma area muito interesse de estudarmos, pois rir expressa o profundo do
coracgéao, interpretando-o com o sentimento verdadeiro, e rir também pode indicar deboche ou senso de
humor. Entdo quando observarmos alguém rir expressando felicidade, satisfacdo etc, ficamos felizes
também, pois aquele (a) esta expressando sua felicidade”.(Redagéo n°2)

Como nos exemplos anteriores, o aluno parte de uma afirmacéo (consequéncia) e
explica por meio do conectivo pois as suas possiveis causas. Percebe-se que ao fazer
esta estratégia ele esta direcionando sua argumentacao, logo apés ele utiliza o conectivo

entdo complementando a ideia inicial e estabelecendo uma primeira concluséo.

2) “Na maioria das vezes, os pais se explicam com argumentos como: “Ele tem uma personalidade forte,
ndo adianta conversar” ou “ Ele ja nasceu assim”, Se todos os pais pensarem assim, a préxima geracao a
eles serd no minimo cinco vezes pior, pois espera ensinar para seus filhos o que aprenderam com seus
pais, isto €, se ndo aprenderam nada, sobre limite ou respeito, é isso o que vao ensinar, assim em
diante.”(Redagéo n°6)

Neste trecho, nota-se também a presenca do conectivo pois, mas o aluno
estabelece uma nova estratégia, colocando possiveis exemplos de fala dos pais,
separado entre aspas, seguido por uma afirmacao: “Se todos os pais pensarem assim”.
Ao realizar essa generalizacdo, ele complementa sua linha de raciocinio com a
consequéncia: “a proxima geragao a eles sera no minimo cinco vezes pior” tendo como
causa a ideia de que se espera “ensinar para seus filhos o que aprenderam com seus

pais”.
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(3) “Hoje em dia os pais, infelismente, ndo tém tempo para acompanhar os filhos em todo o processo de seu
desenvolvimento, pois necessitam trabalhar cada vez mais para garantir o sustento do lar”. (Redagéo n°12)

Como no exemplo anterior, percebe-se a mesma relacao de causa e consequéncia
construida pelo conectivo pois, e também um comprometimento desta estrutura,
considerada como “cliché” pelo uso das expressdes “atualmente” e “hoje em dia” . O que

diferencia um exemplo do outro € o fato dessa estrutura apresentar um argumento

simplificado e também um erro ortografico.

(4) “Atualmente € comum ver esse tipo de problema em diversas familias, ndo importando a classe social a
gue essa familia pertence. A sociedade contemporanea se depara com uma vida multitarefada, os jovens
sdo inseridos a essa realidade, pois devem se educar demais com a escola, com diversos cursos e
atividades esportivas e pouco sobra tempo para uma relagao familiar e social com outros jovens.” (Redagao
n° 18)

Neste trecho, percebe-se que o aluno parte de uma afirmacéo: “Atualmente é
comum ver esse tipo de problema em diversas familias, ndo importando a classe social a
que essa familia pertence” para inserir um novo argumento com a relagdo de causa e
consequéncia. As causas dos “jovens inseridos nesta realidade”, sdo apresentadas a
partir da conjuncédo pois: “devem se educar demais com a escola” e acrescenta que
“pouco sobra tempo para uma relagdo familiar e social com outros jovens”. E interessante
notar que o aluno estabelece uma relacédo de causa e consequéncia mais ampla, porque
estabelece argumentos para defender a tese inferida: “A familia é a base da sociedade”.
Dessa forma escolherd causas para justificar essa tese e colocara as consequéncias da

falta dessa base para fortalecer sua argumentacao.

(5) “Geralmente as pessoas mau humoradas sao pessimistas e acabam gerando um desconforto no
ambiente, pois nao ha companhia pior para haver em qualquer lugar, porque esta pdem defeito em tudo,
critica tudo e se for no trabalho acaba desmotivando as pessoas que estéo ao seu redor.

Em contra partida uma pessoa de bom humor tem uma vantagem em relagcdo a mau humorada, consegue
motivar todas as pessoas que estdo no convivio, sendo no trabalho aumentara a producao, portanto é fato
que estar de bem com a vida é primordial, at¢é mesmo para evitar problemas de salde e evitar a
longevidade.” (Redagéo n° 32)

Neste fragmento a relagdo de causa e consequéncia é expressa pelos conectivos
“pois e porque”. O aluno inicia este paragrafo com a afirmagao de que: “as pessoas mau

humoradas sao pessimistas” e, por meio da perifrase verbal acabam gerando fica
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evidenciada a consequéncia implicita disso: pessoas mal-humoradas geram desconforto
no ambiente. Além disso, 0 aluno usa as conjun¢des pois e porque para assinalar mais

uma vez a causa do desconforto e as explicacfes para isso.

A seguir, o aluno constroi um periodo sobre os aspectos positivos de uma pessoa
que tenha um comportamento otimista, o conectivo “portanto” estabelece um relagao de
conclusao, em que sinaliza o fim da argumentagédo. Além disso, ele utiliza a expressao “é
fato que”, ou seja, ela reforca a vantagem de “estar de bem com a vida” com algo que

parece irrefutavel.

(6) “Atualmente existem pesquisas voltadas para este assunto, pois com o advento da Tecnologia € o
crescente progresso surgiram doengas da modernidade como o estresse e a depressao.” (Redagao n°43)

Este € mais exemplo tipico do uso da expressao “atualmente” acompanhada pela
conjuncéo pois. E interessante observar que é frequente encontrar estruturas como essas
nas redacbes analisadas, o que demonstra a necessidade de o aluno situar

temporalmente sua fala, apostando na “atualidade do assunto”.

7) “Hoje em dia, é assustador o modo em que se vive, pessoas totalmente enjauladas. Pois é sabido que o
vandalismo, assaltos, seqilestros, entre outros tem se tornado comum. Entretanto, por mais que muitos
menores estejam submetidos a tais riscos, existem tantos outros que executam diversas acdes anti-éticas e
violentas a populagéo, o que também da o direito a justica e agir contra, impondo o toque de recolher.

E certo que muitos dos menores se sentem limitados e presos em suas liberdades, ja que até entdo, as
regras eram estipuladas pelos pais e n&o tinham punigdes civis.(...)” (Redagédo n°49)

Neste caso, 0 que chama a atencao é que apesar do aluno fazer uso do conectivo
“pois” ele ndo estabelece a relagdo de causa e consequéncia, mas sim apresenta um tom
enfatico, ressaltado ainda mais pelo uso de é sabido. Na sequéncia, o aluno apresenta
uma relacdo estabelecida pela locucdo conjuntiva ja que para estabelecer a causa dos
jovens se sentirem sem liberdade.
(8) “A bipolaridade é consequéncia de falta de paciéncia, falta de bom humor, falta de jogo de cintura.

Tenho um colega que toda segunda-feira esta de cara virada, ele € motivo de gozacao entre nds, pois todos
ja sabem que la pra quarta-feira ja é outra pessoa”. (Redacao n° 61)
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E interessante perceber a constru¢do que o aluno utilizou, ele inicia o paragrafo
com o motivo “A bipolaridade” e depois enumera as causas, colocando o termo lexical:
consequéncia para fazer a ligacdo. Na proxima frase ele faz uso do conectivo pois, mas

coloca exemplos do seu proprio cotidiano, o que ndo é recomendavel para um texto

dissertativo-argumentativo uma vez que enfraquece a argumentacao.

(9) “O materialismo exagerado e o excesso de vaidade parece dominar os meios de comunicagédo. Dessa
forma, quem deixa se levar por tudo isso, passa a ter metas e objetivos tdo elevados que o limiar entre o

sucesso e fracasso esta muito préximo”. ( Redagéo n°3)

Pode-se observar que o aluno inicia este trecho com a afirmagdo O materialismo
exagerado e o excesso de vaidade parece dominar os meios de comunicagao” para
depois inserir a consequéncia por meio da conjuncado que, antecedida pela construcao
‘metas e objetivos tdo elevados que”. Observa-se que este tipo de constru¢do nao foi
muito comum nesta pesquisa, embora seja o tipico exemplo de conjuncdo consecutiva

encontrado na gramatica tradicional, antecedida por intensificador.

Os trechos das redacdes 5, 7, 16 e 62 sdo exemplos de casos de inferéncia, isto €,
a omissdo de conectivos e termos lexicais para estabelecer relacdes, mas que, com o

contexto, percebe-se relagdo de causa-consequéncia:

(10) “A familia, continuamente, tem perdido o seu valor como instituicao, os pais sua autoridade paterna, e o
estado, como gestor da sociedade deve trabalhar suas falhas atuais para construir uma sociedade cada vez
mais esclarecida.” (Redagéo n° 5)

Nota-se que o aluno estabelece inicialmente uma ordem; familia — instituicéo, pais-
autoridade e no estado ele ndo complementa, gerando uma quebra de expectativa,
colocando nesse lugar os deveres do estado. Dessa forma, comete uma espécie de
incoeréncia interna, pois ndo da continuidade a linha de raciocinio iniciada. Apesar disso,
a relacdo de causa e consequéncia é percebida pelo fato de “o estado”, como
consequéncia, dever trabalhar as falhas da sociedade “para construir uma sociedade

cada vez mais esclarecida”.
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(11) “Ninguém suporta pessoas mau humoradas, pessoas com este estado de espirito nunca estdo de bem
com a vida, sdo normalmente pescimistas, negativistas e ndo acreditam que amanha serd um dia
melhor’(redagao n°7)

Neste fragmento, percebe-se que fica implicita a relacdo de causa e consequéncia
a medida que o leitor/ interpretador consegue formular que o fato de “ninguém suporta
pessoas mal-humoradas” se deve a razao de “pessoas assim serem pessimistas”, ficaria
evidente tal relacdo utilizando a conjuncdo porque. Assim, essa formulacdo deixa
implicita a seguinte oracdo: ‘hinguém suporta pessoas mal-humoradas porque pessoas

assim sao pessimistas”.

12) “Mesmo que por vezes possamos hos sentir chateados que abatidos com nossos problemas, aqueles
gue sabem exercer o bom humor pouco deixardo transparecer suas dificuldades e recuperam a auto-estima
em grande velocidade. Ja a falta de humor e a sociedade excessiva pouco contribui para uma vida feliz e
nada acrescenta ao relacionamento interpessoal. A pessoa mau-humorada muitas vezes é deixada de lado
excluida do grupo e vista com maus-olhos por outras pessoas e a maioria das brincadeiras comuns que se
fariam entre amigos s&o evitadas.” (Redagéo n° 16)

Percebe-se que o aluno estabelece uma ralacdo da causa e consequéncia nao
explicita através de conectivos e termos lexicais, uma vez que se pode fazer a seguinte
interpretacédo: “nada acrescenta ao relacionamento interpessoal”’, em consequéncia “a

pessoa mau-humorada muitas vezes € deixada de lado”.

(13) “Algumas familias ndo conseguem impor limites aos jovens e eles crescem achando que podem
tudo...”(Redagéo n°62)

Nesse caso, 0 aluno faz uso da conjuncéo e ndo com o tradicional valor de aditivo,
mas, pelo contexto, é possivel realizar uma leitura de consequéncia: “[porque] algumas
familias ndo conseguem impor limites aos jovens, [consequentemente] eles crescem

achando que podem tudo...”

Nos exemplos das redagbes 1, 10 e 16, verifica-se a relacdo de causa e

consequéncia pelo uso de substantivos.

(14) “O stress hoje em dia se tornou comum, acredito que a falta de usos de brincadeiras € um grande
causador dessa doenga”. (Redagéo n° 1)
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J& neste trecho, nota-se que o aluno parte também de uma afirmagéo: “o stress
hoje em dia se tornou comum” para depois acrescentar o verbo modal na primeira pessoa
do singular “acredito”. E importante ressaltar, aqui que o aluno faz uma quebra, isto &, ele
ndo estd generalizando, e sim colocando seu ponto de vista para a seguir acrescentar a
relagdo de causa sugerida pelo termo lexical “causador”. Assim pode-se dizer que o termo

lexical “causador” esteja substituindo o conector.

(15) “Tome-se como exemplo uma pessoa que tem o seguinte cotidiano: levanta muito cedo, enfrenta duas
ou trés condugdes precarias e lotadas, transito intenso etc. Para completar, trabalha muito e ganha pouco.
Sofre pressé@o nos lados profissional e pessoal. Estas situagfes podem ser a causa de o individuo estar
mau-humorado e estressado devido ao seu tipo de cotidiano”. (Redagao n° 10)

Neste fragmento, o aluno descreve os acontecimentos diarios de uma possivel vida
estressada, pontuando tais atitudes como a causa para a consequécia “estar mau-
humorado e estressado”. Fica claro que o aluno pontua as causas e depois anuncia a
consequéncia, utilizando o termo lexical: “ causa” para explicar que todo o levantamento
das acdes anteriores sdo as possiveis causas para um comportamento “ estressado”. E
interessante perceber que, como em (2) ndo é utilizado o conectivo, mas sim um termo

lexical que faz tal ligacao.

(16) “Ha um desejo e uma crenca que € possivel tornar tudo expresso, de que pode-se ensinar uma crianga
os valores familiares com a mesma velocidade e propor¢cdo em que monta-se carros. E deixa-se cada vez
menos tempo para assistir os filhos. As consequéncias disso, claro, ndo podem ser boas, as criancas
adquirem informagdes com pessoas que nao tém o mesmo amor por elas que seus pais.” (Redagao n°23)

J& neste fragmento, nota-se que o aluno apresenta as causas: desejo “de tornar
tudo expresso”, “ensinar uma crianga os valores familiares com a mesma velocidade e
proporcdo em que monta-se carros”. E importante salientar que ele enumera as causas
do geral para o especifico, preparando o leitor para os resultados desse comportamento
através do uso do termo lexical “as consequéncias”, afirmando que elas podem ser

desastrosas para as criancgas.

Destaco, a seguir, a redacao 46:

(17) “Devido ao enorme numero de ocorréncias com jovens menores de idade, trés cidades do interior de
Sao Paulo estdo adotando toque de recolher.” (Redagéo n° 46)
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Vale a pena ressaltar que este € o paragrafo de introducdo do texto, o aluno faz
uso da expressao “devido ao” que no seu emprego como conector estabeleceria uma
relacdo de causa. Neste caso, a impressao € que o aluno parte dos pressupostos dos
textos lidos, fazendo uma comunicacdo com eles, sem mostrar tal percurso para o

leitor/interpretador.

E interessante notar que no desenvolvimento do texto, o aluno constréi um outro
paragrafo expressando a relagdo de causa e consequéncia por meio do advérbio

consequentemente , como trecho a seguir:

“Os jovens ndo concordam com esta medida mas ndo tem maturidade suficiente para saber o que é
melhor para eles, e na maioria das vezes saem de casa sem 0 consentimento dos pais, e para se
enturmarem acabam consumindo bebidas alcodlicas, cigarros, drogas e cometem delitos, prejudicando-se e
consequentemente prejudicando os pais que sofrem por eles.”

Através do advérbio consequentemente, o aluno no primeiro momento deixa
implicito que tudo o que foi mencionado € a causa para prejudicar a si proprio e deixa
explicito que “prejudicando-se” é a causa para “prejudicar os pais que sofrem por eles”, a

propria repeticdo do verbo “prejudicando” fortalece a relacdo de causa e consequéncia.

Nas redacdes 4 e 42 e esta relacdo é feita pelo uso de advérbios.

(18) “Entretanto, com o passar do tempo, a familia foi perdendo sua voz de comando, e assim os jovens,
seus limites”. (Redacgé&o n°4)

Neste trecho, o aluno ndo sO utiliza o conectivo como também estabelece uma
relacdo de causa e consequéncia, expressa pelo adverbio assim. A causa dos jovens

perderem seus limites foi a perda da voz de comando da familia.

19) “O estado de espirito de um individuo em harmonia e bom humor reflete diretamente no
comportamento equilibrado do mesmo consequentemente da tranquilidade nas decisbes cotidianas”
(Redacao n° 42)
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E interessante notar que mesmo sem utilizar os conectivos, o aluno consegue
marcar uma relacdo de causa e consequéncia expressa pelo advérbio
consequentemente. Fica claro, nesse trecho, que a utilizacdo desse advérbio estabelece
a relagao entre a causa “estado de espirito em harmonia e bom humor” e a consequéncia

“tranquilidade nas decisdes cotidianas”.

No ultimo exemplo desta amostra a relacao € feita por meio de um verbo, fato ja ocorrido
em (7):

(20) “...Perdeu-se, aquela coisa dos pais chamarem os filhos para se recolher em seus lares, e nessa falta
dos pais, os filhos “as vezes” acabam se envolvendo, com certas pessoas, de ma indole.” (Redagéo n°® 57)

Neste fragmento fica clara a relagéo de causa e consequéncia expressa pelo verbo
“‘acabam”, uma vez que a causa da “falta dos pais” gera como consequiéncia o

envolvimento com certas pessoas de ma indole.

3.3 Consideracdes sobre os dados em anélise

A partir desse levantamento, foi possivel perceber recorréncias no modo como 0s
alunos estabelecem as relacdes de causa-consequéncia em suas redacdes. Assim, das
64 redacOes analisadas 67% utilizaram algum tipo de relacdo de causa e consequéncia
enquanto 33% ndao utilizaram tal relacdo. Nossa primeira hipétese, de que essa relacao
seria estabelecida pelo uso de “porque”, “ja que”, “visto que”, “por conseguinte” ndo se
realizou totalmente. Nos casos em que houve uso de algum conector gramatical, a
conjuncao pois foi a mais utilizada, com 32% das ocorréncias, seguida de porque com 6%
e ja que com 2%. Ao lado das conjunc¢des, também houve uso de advérbios (assim e
consequentemente, por exemplo) e locucdes prepositivas (devido a). O uso de elementos
gramaticais com funcéo relacional foi 0 mais produtivo nas amostras estudadas, contando

com 52% das ocorréncias e 8% para as inferéncias.
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Outra parte das relacdes de causa-consequéncia foi marcada por uso de termos
lexicais, tais como verbos (gerar, acabar, causar), substantivos (causa, causador,
consequéncia, resultado) e outras construcdes (esse fato se deve pela falta; por terem

sido proibidos).

Também é importante ressaltar o papel dos modalizadores nessas redac¢des, como
em (14) “acredito que a falta de usos de brincadeiras € um grande causador dessa
doenga” e em (15) “Estas situagdes podem ser a causa...” Essa € mais uma marca
linglistica que estad a servico dos textos argumentativos e que assinala a relacdo de
causa-consequéncia de maneiras diversas pelo produtor: colocando-se pessoalmente,

marcando certeza, marcando possibilidades, servindo para preservar a face,etc.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, trabalhamos com textos argumentativos elaborados na disciplina
“‘Comunicacgéo e Linguagem” por todos os alunos matriculados no primeiro semestre de
2010 nos cursos de superiores de Tecnologia em Gestdo da Producao, Sistemas Elétricos
e Turismo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, campus
Sé&o Paulo. A escolha dos cursos deveu-se simplesmente ao fato de eu lecionar para

eSSes Cursos nesse semestre escolar.

E importante ressaltar que os alunos desconheciam que suas redacgfes seriam
objeto de estudo deste trabalho, apenas sabiam que seriam parte da nota integrante do
semestre. Optou-se por essa forma para nao ter nenhuma alteracéo no resultado, ficando
proximo da realidade que se enfrenta nos bancos universitarios. Sabemos que esta
amostra é pequena e precisa ser ampliada para fazer tal afirmativa da representatividade

desse corpus.

Em relacdo as atividades aplicadas as turmas, pode-se comentar que o fato de néo
“valer nota” muitas vezes faz com que nao haja um real envolvimento do aluno, como no
caso do texto pedido na sequéncia da aula sobre a “Nova ortografia — Acordo ortogréfico
da Lingua Portuguesa” em que poucos alunos realizaram a atividade proposta e também
sobre o texto pedido ap6s o debate. Quanto ao debate sobre o casamento gay, ele
possibilitou que os alunos vivenciassem 0s argumentos e conseguissem identificar o que
se pode chamar de um argumento “forte” e um argumento “fraco”, o que é crucial para a

producéo de textos argumentativos.

O que chamou bastante atencédo é que do total de 64 redacdes analisadas, 67%
fizeram algum tipo de relacdo de causa-consequéncia, porém, nossa primeira hipotese
nao foi realizada pelo fato de apenas 31% das redacdes utilizarem conjuncbes para

estabelecer a relagdo de causa e consequéncia.

A quebra de expectativa inicial, ou seja, o fato de os dados ndo apresentarem usos
prototipicos de relacbes de causa e consequéncia, geralmente mediadas por conectivos
como “porque”, “visto que”, “ ja que” e, no lugar deles, usos de “pois”, € um possivel sinal
de que algo estad acontecendo tanto em nivel linguistico quanto cognitivo, pragmatico e

discursivo.
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E interessante perceber que intuimos esse fato quando levantamos a hipotese do
grau de processamento cognitivo, assim como ja apontado neste trabalho. Ratificando, os
alunos que demonstraram maior dominio linguistico fizeram uso de relacdes logicas e isso

esta relacionado a maior ou menor eficiéncia nas estratégias argumentativas.

O que nos surpreendeu foi o fato de somente 32% das ocorréncias apresentarem
relacdo de causa-consequéncia por meio das conjun¢des e o que chamou mais atencao é
gue a conjuncdo pois foi a que teve uma maior nimero de ocorréncias 32%, ndo
realizando nossa expectativa, jA& que acreditivamos que a conjuncdo porque, mais

prototipica, seria a mais utilizada.

Uma das possiveis hipdteses para essa utilizacdo € o fato de muitos alunos
pensarem na modalidade escrita como sendo a que exige um modo mais sofisticado, dai
a escolha pela conjuncdo pois, uma vez que a conjuncdo porque € considerada mais
comum no discurso oral, como se pode inferir no estudo realizado por Neves (1999: 461-
496).

Nossa pesquisa também mostrou que grande parte das ocorréncias — 52% da
amostra - deu-se por termos gramaticais. E relevante notar que os alunos que
demonstraram maior dominio da relagdo causa-consequéncia em seus textos também

foram os que com mais clareza organizaram as ideias em suas dissertacoes.

Os casos de inferéncias também foram relevantes, pois comprovam os estudos de
Koch que revelam que a coesado por si s6 ndo é responsavel pela coeréncia textual. Ou
seja, cabe ao professor ficar atento aos outros mecanismos possiveis de serem usados

pelos alunos da elaboracao textual.

Considerando o texto como um todo, vale a pena ressaltar que os alunos, de modo
geral, apresentaram dificuldade ao defender uma tese, muitos s6 apresentaram pontos,
sem definir a defesa, afastando-se do texto argumentativo. Esse € um ponto que precisa
ser mais trabalhado por todos em sala de aula, pois, conforme ja foi dito, o texto esta
relacionado ao conhecimento de mundo e a bagagem de leitura que o aluno possui. Cabe
a escola, e ao professor que € sua figura concreta, proporcionar o0 aumento do repertério

dos alunos e ajuda-los a dominar os mecanismos linguisticos a servico da argumentacao.

Com os dados analisados, é possivel concluir que, no processamento textual em

gue a relacdo de causa-consequéncia aparece, podemos encontrar relacdes
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representadas de trés maneiras principais: (i) mais concreta, representadas por categorias
nominais ou verbais; (ii) processos mais subjetivos, representados por categorias modais;
e (iii) processos mais abstratos, representados por categorias ainda mais gramaticais,

como o0 s&o as conjungoes.

Nao tivemos como objetivo analisar quais foram as “boas redag¢des”, nem apontar
0S erros em que os alunos incorrem ao elaborarem seus textos escritos. Porém, fica
evidente que, conforme nosso aluno consegue manejar bem 0s recursos utilizados para
estabelecer relacbes légicas, e no caso desta pesquisa, a relacdo de causa-

consequéncia, a redacao ganha em clareza e em coeréncia.

Essa pequena amostra visou promover uma discussao sobre as relacdes de causa-
consequéncia estabelecidas pelos alunos universitarios. Necessitariamos de uma
pesquisa com um corpus maior para fazermos uma andlise mais aprofundada e
podermos estender nossas conclusfes, beneficiando, assim, futuros professores para
novas pesquisas e discussfes de como trabalhar com as relacfes textuais estabelecidas

pelos alunos.
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APENDICE A — Quadro sinoptico das ocorréncias de coesdo nas redacdes analisadas

Redacéo

Trecho selecionado

1

“O stress hoje em dia se tornou comum, acredito que a falta de usos de brincadeiras € um
grande causador dessa doenga”.

“‘Com relagdo ao sorriso, € uma drea muito interesse de estudarmos, pois rir expressa o
profundo do coragao, interpretando-o com o sentimento verdadeiro, e rir também pode indicar
deboche ou senso de humor. Entdo quando observarmos alguém rir expressando felicidade,
satisfagéo etc, ficamos felizes também, pois aquele (a) esta expressando sua felicidade”.

‘O materialismo exagerado e o0 excesso de vaidade parece dominar os meios de
comunicacdo.Dessa forma, quem deixa se levar por tudo isso, passa a ter metas e objetivos tao
elevados que o limiar entre o sucesso e fracasso esta muito proximo”.

“Entretanto, com o passar do tempo, a familia foi perdendo sua voz de comando, e assim 0s
jovens, seus limites”.

“A familia, continuamente, tem perdido o seu valor como instituigdo, os pais sua autoridade
paterna, e o estado, como gestor da sociedade deve trabalhar suas falhas atuais para construir
uma sociedade cada vez mais esclarecida”

“A maioria das vezes, os pais se explicam com argumentos como: “Ele tem uma personalidade
forte, ndo adianta conversar” ou “ Ele ja nasceu assim”, Se todos 0s pais pensarem assim, a
proxima geragéo a eles serd no minimo cinco vezes pior, pois espera ensinar para seus filhos o
gue aprenderam com seus pais, isto €, se ndo aprenderam nada, sobre limite ou respeito, é isso
0 que vao ensinar, assim em diante.”

“Ninguém suporta pessoas mau humoradas, pessoas com este estado de espirito nunca estao
de bem com a vida, sdo normalmente pescimistas, negativistas e ndo acreditam que amanha
sera um dia melhor”

10

“Tome-se como exemplo uma pessoa que tem o seguinte cotidiano: levanta muito cedo,
enfrenta duas ou trés conducgBes precarias e lotadas, transito intenso etc. Para completar,
trabalha muito e ganha pouco. Sofre presséo nos lados profissional e pessoal. Estas situagfes
podem ser a causa de o individuo estar mau-humorado e estressado devido ao seu tipo de
cotidiano”.

11

“A maior parte dos jovens ndo gozam de prestigios e confiabilidade por parte dos familiares,
pois a falta de estrutura familiar e os problemas gerados pelo sistema educacional precario.”

12

‘Hoje em dia os pais, infelismente, ndo tém tempo para acompanhar os filhos em todo o
processo de seu desenvolvimento, pois necessitam trabalhar cada vez mais para garantir o
sustento do lar”.

14

“Nos dias de hoje infelizmente o conceito de familia se perdeu, esse fato se deve pela falta de
estrutura que a proépria sociedade se quis deixar perder, colocando outros principios como mais
importantes, se perdendo uma das bases na formacdo de um ser humano.

Assim a sociedade fica desestruturada onde comecam a aparecer varios problemas como a
violéncia e uma forma que alguns governantes coloca como solugdo € a repressao
determinando horario para criancas e jovens se recolherem essa € uma medida provisdria que
nao ird solucionar o problema apenas ird diminuir os delitos 0 que ndo garante que ira se formar
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uma consciéncia e ainda que seja passada para geragdes futuras”.

15

“Ha pessoas que tém uma vida agitada, transtornada, sem tempo para descontragdo e acabam
tornando-se amargas, sem perceber que em muitas vezes um simples sorriso pode melhorar
tudo.”

16

“Mesmo que por vezes possamos nos sentir chateados que abatidos com nossos problemas,
aqueles que sabem exercer o bom humor pouco deixardo transparecer suas dificuldades e
recuperam a auto-estima em grande velocidade. Ja a falta de humor e a sociedade excessiva
pouco contribui para uma vida feliz e nada acrescenta ao relacionamento interpessoal. A pessoa
mau-humorada muitas vezes é deixada de lado excluida do grupo e vista com maus-olhos por
outras pessoas e a maioria das brincadeiras comuns que se fariam entre amigos séo evitadas.”

18

“Atualmente é comum ver esse tipo de problema em diversas familias, ndo importando a classe
social a que essa familia pertence. A sociedade contemporanea se depara com uma vida
multitarefada, os jovens s&o inseridos a essa realidade, pois devem se educar demais com a
escola, com diversos cursos e atividades esportivas e pouco sobra tempo para uma relagédo
familiar e social com outros jovens.

19

“Jovens hoje em dia estdo cada vez mais indo para danceterias, clube, festa que comecam
geralmente apds a meia noite, com isso a preocupa¢do dos pais aumentam e aumentam
também o numero de ocorréncias envolvendo, brigas, depredagdes, acidentes e etc.”

20

“O jovem engrena cada vez mais cedo para a vida adulta ou pelo menos ja se considera dentro
dela. Entdo ficam mais ousados, sem responsabilidades para com outros, entdo se dedicam a
se mostrar quem pode mais?”

21

“Muitos pais, por terem sido proibidos de tantos desejos quando mais novos, acreditam que
libertando seus filhos, estes, terdo menos traumas; mas se esquecem que a vida exige que as
regras sejam cumpridas”.

22

“ Hoje a fragueza de muitos pais tem gerado jovens cidaddos despidos de obediéncia, alvos de
intervencdo da justica maior para impor limites horario de recolhimento das ruas. Tudo isso,
porque varias familias nao utilizam a ferramenta autoridade na criagao de seu filhos”

23

“Ha um desejo e uma crenga que é possivel tornar tudo expresso, de que pode-se ensinar uma
crianca os valores familiares com a mesma velocidade e propor¢do em que monta-se carros. E
deixa-se cada vez menos tempo para assistir os filhos. As consequéncias disso, claro, nao
podem ser boas, as crian¢cas adquirem informag6es com pessoas que ndo tém o mesmo amor
por elas que seus pais.”

24

“A falta de pulso forte de muitos pais pode ocasionar diversos problemas para sua propria
familia ou outras”.

26

“... Os policiais ja tém que ficar controlando o cotidiano da sociedade, sempre atentos aos
assaltantes, traficantes e todos os tipos de pessoas que cometem infracfes, e agora vao ter que
figiar os filhos dos outros, ja que esses pais ndo mudam de atitude.”

27

“A responsabilidade pela educagao de um menor de idade é dos pais ou responsavel por ele,
pois se educacao vem de casa, a familia € que deve impor limites em suas criancas e nao leis
exageradas, como a proibigdo de lanhouses para menores de 16 anos. “
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30

“Devido as obrigagGes do dia-dia vemos que estd cada vez mais dificil para os pais
acompanhar, direcionar e controlar o desenvolvimento de seus filhos junto a sociedade, os
deixando grande parte do tempo livres para agir e pensar por si s6 fazendo o que julgam correto
sem seguir ordem de niguem”.

32

“Geralmente as pessoas mau humoradas sdo pessimistas e acabam gerando um desconforto
no ambiente, pois nado ha companhia pior para haver em qualquer lugar, porque esta pdem
defeito em tudo, critica tudo e se for no trabalho acaba desmotivando as pessoas que estao ao
seu redor.

Em contra partida uma pessoa de bom humor tem uma vantagem em relacdo a mau
humorada, consegue motivar todas as pessoas que estdo no convivio, sendo no trabalho
aumentara a producgédo, portanto € fato que estar de bem com a vida € primordial, até mesmo
para evitar problemas de saude e evitar a longevidade.”

36

“Portanto, ndo utilizar o senso de humor em nossa vida cotidiana, seria catastréfico para
sociedade, pois ndo seriamos capazes de superar todas as adversidades enfrentadas desde os
primordios.”

41

“Talvez seje isto um dos problemas da sociedade momenténea, as pessoas estdo muito serias
ndo tem tempo para nada, as criancas ficam mais tempo na frente de um computador do que
brincando, e se tornam cidad&os rebeldes e muitas vezes frustadas pois perdeu um momento
de sua vida que fara diferencia la na frente”.

42

‘O estado de espirito de um individuo em harmonia e bom humor reflete diretamente no
comportamento equilibrado do mesmo consequentemente d& tranquilidade nas decisGes
cotidianas”

43

“Atualmente existem pesquisas voltadas para este assunto, pois com o advento da Tecnologia
e o0 crescente progresso surgiram doengas da modernidade como o estresse e a depressao.”

44

“Muitas pessoas concordam com essa atitude adotada nessas cidades, pois acreditam que as
familias. Estdo impotentes os pais e ndo os respeitam”.

46

“Devido ao enorme numero de ocorréncias com jovens menores de idade, trés cidades do
interior de Sao Paulo estdo adotando toque de recolher.”

Os jovens ndo concordam com esta medida mas ndo tem maturidade suficiente para saber o
gue é melhor para eles, e na maioria das vezes saem saem de casa sem 0 consentimento dos
pais, e para se enturmarem acabam consumindo bebidas alcodlicas, cigarros, drogas e
cometem delitos, prejudicando-se e consequentemente prejudicando os pais que sofrem por
eles.”

49

“Hoje em dia, é assustador o modo em que se vive, pessoas totalmente enjauladas. Pois é
sabido que o vandalismo, assaltos, sequestros, entre outros tem se tornado comum. Entretanto,
por mais que muitos menores estejam submetidos a tais riscos, existem tantos outros que
executam diversas acgfes anti-éticas e violentas a populagdo, o que também da o direito a
justica e agir contra, impondo o toque de recolher.

E certo que muitos dos menores se sentem limitados e presos em suas liberdades, ja que até
entéo, as regras eram estipuladas pelos pais e ndo tinham punig¢des civis.(...)"
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50

“A eficacia da medida ja foi comprovada em Fernaddpolis, onde desde a sua implementacéo, as
ocorréncias envolvendo criancas e adolescentes despencaram, isso porque a maioria dos
homicidios, estupros, brigas, trafego e consumo de drogas ocorrem durante a noite.”

51

“Fator responsavel pelo desfecho da vida cotidiana, o bom humor é a chave para uma boa
relacdo entre pessoas e consequentemente um convivéncia harmoniosa e agradavel’

52

“E de um étimo proveito verificar o estado de animo, pois assim temos a consciéncia de como
agimos e quais atitudes tomar referente a qualquer problema. Assim, com boas ac¢fes, pode se
interferir na vida das pessoas com boas palavras, e assim, fazendo um bom diferencial na
sociedade, em que nos dias de hoje se necessita de muita paciéncia, pois com o0 avanco da
globalizacdo, acaba-se perdendo o habito de pensar em qual papel na sociedade , o individuo
se encaixa.”

53

“Na verdade n&o temos a certeza da felicidade; se a temos ou se a encontraremos, pois sé se
tem a certeza da felicidade quando a perdemos.”

54

“Outras encaram naturalmente tal situacdo e o resultado que ndo poderia ser diferente! A
vitoria e a solugao do problema que a incomodava.”

55

“‘Néo devemos nos deixar persuadir pelas imposicdes da sociedade, pois, desta forma
viveremos uma vida sem emogao e sem alegria.”

56

“... A medicina afirma que a substancia endorfina & liberada no organismo quando sorrimos,
causando sensacéo de relaxamento e prazer.

A teologia cristd diz que o espirito alegre formoseia 0 rosto o bom senso mostra que sorrir
aproxima as pessoas, enquanto rosnar repele.”

57

“...Perdeu-se, aquela coisa dos pais chamarem os filhos para se recolher em seus lares, e
nessa falta dos pais, os filhos “as vezes” acabam se envolvendo, com certas pessoas, de ma
indole.”

61

“A bipolaridade é consequéncia de falta de paciéncia, falta de bom humor, falta de jogo de
cintura. Tenho um colega que toda segunda-feira esta de cara virada, ele é motivo de gozacao
entre nés, pois todos ja sabem que la pra quarta —feira ja é outra pessoa”.

62

“‘Algumas familias ndo conseguem impor limites aos jovens e eles crescem achando que
podem tudo...”

64

“Toda essa responsabilidade deve ser dos préprios pais, pois sdo deles que devem vir a Ultima
palavra e a determinagao do horario a ser cumprido.”




ANEXO A - Redacgdes com relacéo de causa-consequéncia por meio de
conectivos
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ANEXO B - Redag¢des com relacdo de causa-consequéncia sem uso de
conectivos
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ANEXO C - Redacdes sem relacéo de causa-consequéncia
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