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RESUMO

Nesta pesquisa, busca-se o desenvolvimento de Educacgao Financeira, que inclui a
Matematica Financeira e a Inteligéncia Emocional, no uso de Metodologias Ativas e
Rodas de Conversa como Metodologia de Ensino e Pesquisa na Modalidade
Presencial. Desenvolveu-se atividades aplicadas para estudantes do primeiro ano,
do curso de Comércio Exterior de uma faculdade publica localizada na regiao
metropolitana da cidade de Sao Paulo. O objetivo desta pesquisa sao utilizar conceitos
especificos de consumo e das necessidades essenciais do ser humano que facilitem
0 avanco da aprendizagem de conteudos da Matematica Financeira no Ensino
Superior no desenvolvimento das competéncias socioemocionais necessarias para
um consumo consciente e sustentavel. Esta € uma investigagao qualitativa. Trata-se
de uma pesquisa-acdo presencial que fez uso de Metodologias Ativas,
especificamente a Sala de Aula Invertida (Flipper Classroom) e a Aprendizagem
Baseada em Problemas (Problem Based Learning). Supde-se que essa modalidade
de estudo possibilita aos participantes condigdes de investigar sua prépria pratica de
uma forma critica e reflexiva. Para que os objetivos fossem alcancados, as etapas
desta pesquisa foram: Pesquisa do referencial teérico em Matematica Financeira,
Educacao Financeira, Educagcao Socioemocional e Analise Exploratoria de Dados.
Pretende-se também contribuir com a sequéncia didatica elaborada para os processos
de ensino e aprendizagem nos conteudos de Matematica, bem como no consumo
sustentavel e consciente, direcionados a formacéao integral proposta pela legislagcéao
educacional brasileira, levando em consideragdo a autonomia e protagonismo do
estudante. Como resultado, desenvolveu-se um produto educacional: uma sequéncia
didatica elaborada para a aplicagdo no Ensino da Matematica Financeira, focada no
Consumo Consciente e Sustentavel no Ensino Superior.

Palavras-chave: Matematica Financeira. Consumo consciente. Metodologias Ativas.
Uso de novas tecnologias. Rodas de Conversa. Inteligéncia Emocional.
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ABSTRACT

In this research, the development of Financial Education is sought, which includes
Financial Mathematics and Emotional Intelligence, in the use of Active Methodologies
and Conversation Circles as Teaching and Research Methodology in Face-to-face
Mode. Applied activities were developed for first-year students of the Foreign Trade
course at a public college located in the metropolitan region of the city of Sdo Paulo.
The objective of this research is to use specific concepts of consumption and the
essential needs of human beings that facilitate the advancement of learning the
contents of Financial Mathematics in Higher Education in the development of socio-
emotional skills necessary for conscious and sustainable consumption. This is a
qualitative investigation. It is a face-to-face action-research that used Active
Methodologies, specifically Flipper Classroom and Problem Based Learning. It is
assumed that this type of study enables participants to investigate their own practice
in a critical and reflective way. In order for the objectives to be achieved, the stages of
this research were: Research of the theoretical framework in Financial Mathematics,
Financial Education, Socio-Emotional Education and Exploratory Data Analysis. It is
also intended to contribute with the didactic sequence elaborated for the teaching and
learning processes in Mathematics contents, as well as in sustainable and conscious
consumption, directed to the integral formation proposed by the Brazilian educational
legislation, considering the autonomy and protagonism of the student. As a result, an
educational product was developed: a didactic sequence designed for application in
the Teaching of Financial Mathematics, focused on Conscious and Sustainable
Consumption in Higher Education.

Keywords: Financial Mathematics, Conscious Consumption, Active Methodologies,
Use of New Technologies, Conversation Circle, Emotional Intelligence.
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1 INTRODUGAO

Até 2025, a automacao e a redefinicao das tarefas entre humanos e maquinas
resultardo em um impacto significativo em 85 milhées de empregos em todo o mundo.
Funcbdes como entrada de dados e suporte administrativo estdo sendo substituidas
pela automacao, levando a uma desaceleragao na criagcdo de empregos.

Os lideres empresariais estao acelerando os planos para digitalizar processos
de trabalho e adotar novas tecnologias. A automagao continuara a crescer, resultando
em mudancgas na divisao do trabalho entre humanos e maquinas.

Segundo Pati (2020), 35% das habilidades mais demandadas para a maioria
das ocupagdes mudaram no inicio de 2020, como indicava o relatério produzido pelo
Férum Econémico Mundial publicado em janeiro de 2016, denominado As mudancgas
séo justificadas no contexto da chamada Quarta Revolugéo Industrial: era da robdtica
avancada, automacdo no transporte, inteligéncia artificial e aprendizagem
automatizada.

De acordo com o World Economic Forum (Férum Econémico Mundial, 2016),
para a preparagdo das pessoas para essa nova realidade, foram definidas dez
habilidades sociais e emocionais que todo profissional deveria possuir até 2020. Entre
essas habilidades, esta a Inteligéncia Emocional, uma das aptiddes necessarias para
desenvolver as competéncias socioemocionais. Essa competéncia tem uma vertente
comportamental, abordada por Camerer (1999) em sua analise da Economia
Comportamental, que se propde a entender e modelar as decisbes dos agentes
econémicos de forma mais realista.

Entendemos que esta discuss&o considera o aspecto humano envolvido nestas
questdes. Um modo raso de olhar para elas € supor que educaremos pessoas para
serem obedientes e conformadas com os novos rumos do sistema econémico e
politico. Uma visdo mais aprofundada evoca nossa capacidade criativa para elaborar
jogos do tipo “ganha-ganha” na defesa de trocas justas e equilibradas entre todos os
evolvidos em processos.

Segundo Gardner (2012), deve-se considerar que o que nos torna humanos é
nosso potencial para ir além do interesse pessoal, politico ou econdmico para pensar
a respeito daquilo que faz sentido em termos de bem-estar geral, do bem comum, pois

todo conflito precisa iluminar uma regido que va além de interesses particulares.



Foi com essa perspectiva que desenvolvemos esta pesquisa no primeiro ano
do Ensino Superior. Nesta fase da vida dos estudantes, € comum que eles recebam
créditos do sistema financeiro, tais como cartbes de créditos e linhas de
financiamento. Nosso primeiro questionamento foi se eles receberam, na Educacéao
Basica, preparagao para lidar com a autonomia que tém ao ingressar no Ensino
Superior.

Segundo Camerer (1999), as pessoas decidem com base em habitos,
experiéncia pessoal e regras praticas simplificadas. Aceitam solucbes apenas
satisfatorias, buscam rapidez no processo decisério, tém dificuldade em equilibrar
interesses de curto e longo prazo e sao fortemente influenciadas por fatores
emocionais e pelos comportamentos dos outros. E aqui que a educacdo
socioemocional pode oferecer uma transformacéo para que as mudangas ocorram
nas necessidades, e nado apenas no comportamento. Os economistas
comportamentais buscam entender e orientar as decisdes individuais e
mercadoldgicas a partir dessa visdo alternativa a respeito das pessoas. Influéncias
psicolégicas, emocionais, conscientes e inconscientes que afetam o ser humano em
suas escolhas, sdo incorporadas aos modelos elaborados por esses economistas.

Por outro lado, “nos ultimos anos, apesar de algumas medidas governamentais,
amparadas por muitos estudos e discussdes sobre a educacgao brasileira, o fracasso
escolar ainda se impde de forma alarmante.” (SILVA; NISTA-PICOLLO, 2010, p. 1). O
termo fracasso escolar é utilizado para fazer referéncia as dificuldades de
aprendizagem (LIMA, 2014), aos problemas de comportamento (OSTI; BRENELLI,
2013), ao baixo desempenho escolar (SOPONARU; TINCU; IORGA, 2014), a
distor¢cao idade-série/ano (SILVA, L., 2014), ao abandono escolar precoce (SOARES,
2015) ou a repeténcia (GRAN; NIETO, 2013); € amplamente difundido no contexto
nacional e internacional. Além disso, € usado pelo Conselho Nacional de Educagao e
pela Camara de Educacéao Basica no Parecer CNE/CEB n.° 11/2010 (BRASIL, 2010).

A ideia do fracasso escolar também pode ser compreendida como o resultado
para um estudante da nao-apropriacdo do aprendizado (PAULILO, 2017). As
competéncias, as habilidades, as atitudes, os valores e o conhecimento ndo sao
internalizados pelo aluno, o que pode acarretar a reprovagao e, consequentemente, a
evasao escolar por ele. Contudo, segundo Paulilo (2017), esse conceito € histérico e

contempla inumeras analises de seu uso. Pozzobon (2017), no artigo “Renomeando



o Fracasso Escolar”, elabora algumas correlagdes ao termo, como: dificuldades de
aprendizado, baixo desempenho escolar, evasao e problemas comportamentais.
Entretanto, alguns autores, como Ciasca (2003) e Neira (2003), apontam que,
apesar de os valores numéricos relacionados com reprovagdo e evasao terem
diminuido, muitos estudantes continuam na mesma situagao, ou seja, “sem condicdes
de aprender.” (SILVA; NISTA-PICOLLO, 2010, p. 2). Além disso, estudos revelam que,
apesar dos multiplos fatores que interferem nas causas do fracasso escolar, insiste-
se nas dificuldades que os estudantes tém em dominar objetivos manifestos pela
escola sem, contudo, considerar os meios utilizados pelos professores para
alcangarem esses objetivos (GARDNER, 1994).
Nesse contexto, Silva e Nista-Picollo (2010, p. 2) também afirmam que,
ao considerar que a aprendizagem sofre a influéncia de indmeras variaveis,
torna-se ainda mais complexo o campo de investigagcéo sobre as Dificuldades
de Aprendizagem. Ao refletir sobre esses temas deve-se considerar o

contexto cultural, a diversidade e as peculiaridades apresentadas, que sao
caracteristicas inatas do ser humano.

De acordo com o contexto, os estudantes aprendem de modos diferentes, cada
um de sua prépria maneira. Gardner (1994, 1995, 2001, 2006, 2010), em sua Teoria
das Inteligéncias Multiplas, destaca as varias inteligéncias das criangas,
particularmente daquelas que, no ambiente escolar, podem ser consideradas
incapazes de aprender. Segundo o autor, todos os individuos sao inteligentes, mas
de maneiras e graus diferentes. E as inteligéncias sao aperfeicoadas, ou néo, por
meio dos estimulos que as criangas recebem e do ambiente cultural que as cerca.
Nessa concepgao, a escola poderia oferecer uma formagao que possibilitasse o
desenvolvimento dos potenciais individuais em situagbes de aprendizagem que
contemplassem a pluralidade de manifestacao e expressao do intelecto.

Nesta pesquisa, focamos duas das diversas Inteligéncias abordadas por
Gardner (2001). Sao elas: a Intrapessoal e a Interpessoal nos aspectos que envolvem
questdes financeiras.

A primeira relaciona-se com a nogado que o individuo tem dos proprios
sentimentos, refere-se a capacidade de autoconhecimento que possui. Em seu nivel
mais avang¢ado, ela consolida discriminagdes avangcadas dos proprios sentimentos,
intengcbes e motivagdes, que trazem um elevado nivel de autoconhecimento
(GARDNER; KONHABER; WAKE, 1998).



A Inteligéncia Interpessoal € a competéncia por meio da qual o individuo se
relaciona bem com as outras pessoas, distingue sentimentos (intencdes, motivacoes,
estados de animo) pertencentes ao outro, buscando reagir em fungdo desses
sentimentos. Esta capacidade permite a descentralizagao do sujeito para interagir com
o0 outro. Mostra a competéncia de uma pessoa para entender as intengbes, as
motivagdes e os desejos alheios bem como, por consequéncia, para trabalhar
eficazmente com outras pessoas.

As licdes emocionais que aprendemos na infancia, seja em casa ou na
escola, modelam circuitos emocionais, tornando-nos aptos — ou inaptos — nos
fundamentos da inteligéncia emocional, isso significa que a infancia e a
adolescéncia sao janelas criticas de oportunidades para determinar os

habitos emocionais basicos que irdo governar nossas vidas. (GOLEMAN,
1995, p. 13)

A partir das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
o ambiente escolar deve oferecer aos estudantes, oportunidades de identificar,
desenvolver e colocar em pratica as competéncias e habilidades socioemocionais’. E
preciso também ter em mente que a dimensao socioemocional esta intimamente
ligada as experiéncias do individuo em um ambiente coletivo (casa, escola, grupo de
amigos e familia, por exemplo).

Assim, a criacdo de espacos positivos pela escola, que garantem a interacao,
a conversa e a convivéncia, também ajuda a desenvolver aspectos socioemocionais
dos alunos, nos diversos ambientes que frequentam. Em toda essa trajetoria para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais na escola, o professor tem o
papel fundamental na construgcéo do conhecimento. Por isso, € preciso que o docente
faca sempre reflexées sobre si e sobre suas praticas pedagogicas, que tenha espago
para a troca de experiéncias com outros professores e, acima de tudo, que conte com
uma formacao continuada (MAXI, 2020).

Esta pesquisa buscou, por meio do trabalho com as Inteligéncias Multiplas,
especificamente a interpessoal e a Intrapessoal, o0 desenvolvimento das competéncias
para a compreensao de questdes sociais € emocionais que interferem na saude

financeira das pessoas, sem as quais o conhecimento técnico sobre questbes

' Com base na concepcédo de Inteligéncias Multiplas de Gardner (1994), o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais pode ser traduzido como o fortalecimento das Inteligéncias Interpessoal
e Intrapessoal, ou seja, € composto pelas habilidades que ajudam nas interagdes sociais por meio do
controle das emocgdes.



financeiras tem pouca contribuicdo. Observamos esse aspecto em conjunto com outro
que o agrava. “O impacto da pandemia na saude mental das pessoas ja é
extremamente preocupante”, afirmou Tedros Adhanom Ghebreyesus (2020 apud
INSTITUTO NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA, 2021), diretor-geral da
Organizag¢ao Mundial da Saude (OMS). Um dos muitos impactos esta relacionado com
a atuacao dos professores no ensino remoto.

A realizacao desta pesquisa teve sua justificativa baseada no principio de que
o ensino da Matematica Financeira na Educacéo Basica € voltado, principalmente, ao
estudo de calculos e férmulas de porcentagem, de juro simples e composto, e ndo a
suas aplicagdes no dia a dia do aluno nem ao envolvimento de aspectos
socioemocionais. Dessa forma, o estudante pode chegar ao Ensino Superior sem o
devido preparo necessario para enfrentar os desafios que lhe serdo impostos para
bem dirigir suas vidas financeiras. Este trabalho esta inserido na interface entre Ensino
Médio e Ensino Superior.

Pela experiéncia adquirida em mais de duas décadas, atuando em diferentes
niveis e modalidades de ensino nas disciplinas Matematica, Ciéncias Gerenciais e
Finangas, e atualmente no ensino profissionalizante e superior, com disciplinas
voltadas para calculos matematicos, financeiros e econbmicos, observamos
dificuldades acentuadas dos alunos em trabalhar com a Matematica Financeira e em
compreender a aplicagao dela em seu dia a dia, além de analisar cenarios econdmicos
financeiros e possiveis impactos em sua vida. Também notamos, com certa
frequéncia, que os alunos fazem determinada escolha de consumo em detrimento de
outra que, teoricamente, seria mais viavel e menos onerosa. De fato, falta-lhes
conhecimento financeiro para entender por que o fazem. E, apesar de aprenderem a
diferenciar escolhas que levam ao aumento do consumo e ao desequilibrio financeiro
pessoal, os impulsos costumam ser mais relevantes em suas escolhas, mesmo
cientes do aumento do endividamento em virtude da cobranga de juros pelas
empresas nas quais sao adquiridos os bens de consumo. Por esse motivo,
entendemos que o aspecto socioemocional é importante na formagao financeira dos
estudantes.

A primeira proposta deste trabalho € justamente analisar os processos de
ensino e aprendizagem com o uso de Metodologias Ativas de Valente (2018) no
ensino da Matematica Financeira, mais especificamente nos conceitos da

capitalizagdo composta para uma Educacdo Financeira por meio de atividades



especificas avaliando cenarios e contextos do dia a dia do aluno no Ensino Superior.
A outra proposta desenvolvida nesta dissertacao foi verificar quais contribuicdes e
reflexdes levam o individuo a escolher determinada forma de consumo em detrimento
de outra que poderia ser mais viavel e menos dispendiosa monetariamente. Com isso,
aprofundamo-nos na Educagao Financeira proposta pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2018, na Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1994) e
nos aspectos socioemocionais que levam o individuo a realizar determinada compra
ou operagao de crédito. O atual momento econdémico, diante dos problemas que
enfrentamos com a pandemia provocada pelo SARS-CoV-22, aumenta a necessidade
desta discussédo com foco em fatores sociais e emocionais.

Buscamos responder, nesta pesquisa, as seguintes questdes:

e Quais competéncias socioemocionais relativas ao consumo consciente
e sustentavel sao evidenciadas com alunos do Ensino Superior por meio
de aplicacéo de atividades acerca da analise de cenarios econdmicos e
de juros compostos na Educacao Financeira?

e Quais influéncias contribuem para os alunos escolherem determinada
forma de consumo em detrimento de outra que, teoricamente, seria mais

viavel e menos onerosa?

Este trabalho foi desenvolvido no ambito do Grupo de Pesquisa Ser, Estar e
Integrar Competéncias na Educacéo Basica (GPSEI). E se integra a linha de pesquisa
de Formagao de Professores do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP).

A pesquisa em questao foi organizada em Introducédo, Fundamentacgao Teorica,
Estudo do Objeto, Procedimentos Metodologicos, Analise dos Resultados,
Consideracbes Finais e Referéncias Bibliograficas. Descrevemos a seguir essas
secoes.

Neste capitulo introdutdrio, inserimos as ideias preliminares, os objetivos e
hipéteses, e as questdes de pesquisa. No capitulo 2, realizamos nossa revisao de
literatura, discorremos, assim, acerca dos estudos referentes a Educagao Financeira.

Selecionamos pesquisas de Matematica Financeira na Sociedade, no Ensino, contido

2 SARS-CoV-2: virus da familia dos Coronavirus que, ao infectar humanos, causa uma doenga
chamada Covid-19. Por ser um microrganismo que até pouco tempo n&o era transmitido entre
humanos, ele ficou conhecido, no inicio da pandemia, como “novo Coronavirus” (BUTANTAN, 2021).



nas Propostas Curriculares, Educagdao Socioemocional, e determinamos sua relagao
com a Educacgao Financeira, além do uso de Novas Tecnologias com as contribui¢coes
de Lévy (1999) e de Kenski (2003). No capitulo 3, especificamos o tema da pesquisa.
No capitulo 4, apontamos a estrutura metodologica do trabalho, com a utilizagéo de
Metodologias Ativas, Rodas de Conversa, também descrevemos a sequéncia didatica
e a metodologia de pesquisa. No Capitulo 5, temos a analise de resultados da
sequéncia didatica aplicada. Por fim, as consideragdes finais expdéem o resultado
obtido da sequéncia didatica aplicada com o uso de Metodologias Ativas e deixam

nossas perspectivas futuras.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, abordamos a Educagao Financeira e fazemos a revisao
bibliografica da Matematica Financeira na Sociedade, no Ensino, dentro das
Propostas Curriculares e articulagdes desses temas com a Educacdo Social e
Emocional. Além disso, discorremos sobre o uso de Novas Tecnologias no Ensino
Presencial. Para o desenvolvimento das atividades, buscamos referéncias na
Inteligéncia Emocional de Gardner (1994), na Cibercultura de Lévy (1999), nas
contribui¢cdes para o ensino presencial e a distdncia de Kenski (2003) e nas indicagdes
para o ensino com Metodologias Ativas de Valente (2018), de Kain (2003), Lambros
(2004) e Pierini et al. (2015).

E importante salientar que a construgdo das matrizes curriculares, dos planos
de ensino e das ementas de cada disciplina do Ensino Superior, no que concerne aos
objetivos, caracteristicas e duracao, estdo de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais definidas pelo Conselho Nacional. E, como esta pesquisa esta
inserida na interface entre Ensino Médio e Ensino Superior, buscamos como
referéncia curricular também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) publicada
em 2018, documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a
serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares da Educagao
Basica, para garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os

estudantes.

2.1 Educacao Financeira

O desenvolvimento econdmico e capital de nosso pais, bem como os
investimentos e a maior demanda por consumo, em fungdo da expansao monetaria
por conta da atual pandemia, intensificam a necessidade da Educacao Financeira. A
Educacao Financeira ja se apresenta como fundamental para oferecer conhecimentos
de diferentes conceitos matematicos necessarios na analise de juros, crédito, formas
de investimento e porcentagens para que o aluno comece a compreender e interpretar
0 que acontece na economia do pais e gerir melhor sua vida financeira.

O endividamento pessoal nao esta diretamente ligado a renda do individuo, e
sim a forma como ele administra suas receitas e despesas (CERBASI, 2003, p. 64).

Assim, para Kiyosaki e Lechter (2000), fundamentos financeiros deveriam ser



ensinados desde o0s primeiros anos escolares. Esse € um assunto que acompanhara
qualquer individuo ao longo de sua vida e € um dos fatores preponderantes para
aqueles que pretendem gozar de uma saude financeira para uma vida equilibrada e
tranquila.

Atualmente, as transformagdes na sociedade sao grandes, especialmente em
razdo do uso de novas tecnologias. Observamos mudangas nas formas de
participacdo dos trabalhadores nos diversos setores da producao, na diversificagao
das relagcbes de trabalho, na oscilagdo nas taxas de ocupagdo, emprego e
desemprego, no uso do trabalho intermitente, na desconcentragcdo dos locais de
trabalho e no aumento global da riqueza e de suas diferentes formas de concentragao
e distribuicdo bem como em seus efeitos sobre as desigualdades sociais. Ha hoje
mais espago para o empreendedorismo individual, em todas as classes sociais. E
cresce a importancia da Educacdo Financeira e da compreensdo do sistema
monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma insergao
critica e consciente no mundo atual. Diante desse cenario, impdem-se novos desafios
a sociedade, inclusive a compreensao dos impactos das inovagdes tecnoldgicas nas
relagdes de producéo, trabalho e consumo.

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica € o ensino especifico
de juros compostos dentro de determinados cenarios do cotidiano do aluno na
aprendizagem da Matematica Financeira e o de conceitos basicos de economia e
financas, visando a uma melhor reflexao sobre a Educacao Financeira dos alunos.
Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagdo, aplicacbes
financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos em contextos da
vivéncia dos alunos.

Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar entre as dimensdes
culturais, sociais, politicas e psicologicas, além da econdmica, sobre as questdes do
consumo, do trabalho e do dinheiro. Essas questdes, além de promover o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir
em excelentes contextos para as aplicagcdes dos conceitos da Matematica Financeira
e proporcionar ampliagao e aprofundamento desses conceitos e de outros do curriculo
de Matematica.

Em 2018, a BNCC incluiu a Educagao Financeira entre os temas transversais

que deverdo constar nos curriculos de todo o Brasil. Embora considere a Educagao



Financeira um tema interdisciplinar, apenas a Base de Matematica o incorpora
explicitamente, deixando de ser explorada em outras areas do saber.

O tema é sugerido como “contexto” para o desenvolvimento do conteido em
quatro habilidades. Os codigos alfanuméricos utilizados na BNCC tém a seguinte
composigao: o primeiro par de letras indica a etapa do Ensino Fundamental (EF), o
primeiro par de numeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade, ou, no
caso de Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica, o bloco de anos, em nossa
pesquisa sera o ano a que se refere a habilidade; o segundo par de letras indica o
componente curricular, em nossa pesquisa € a Matematica (MA); e o ultimo par de
numeros indica a posig¢ao da habilidade na numeragao sequencial do ano ou do bloco
de anos.

Na BNCC, no quinto ano, esse assunto recebe o cédigo EFO5MAQ6 e objetiva
contemplar o conhecimento em porcentagem e representacao fracionaria. Ja no sexto
ano o coédigo € EFO6MA13, e o intuito de seu trabalho € o desenvolvimento de calculos
mentais nos conceitos de porcentagem. No sétimo, sob o registro EFO7MAQ2,
tenciona-se o objetivo do uso de porcentagens em acréscimo e decréscimo simples.
No nono, em EF09MAOQ5, busca-se o conhecimento de calculos de aumentos
sucessivos utilizando o conceito de porcentagens.

Todas essas habilidades estdo ligadas a conteudos tipicos da Matematica
Financeira, como porcentagem e calculo de juros. No novo Ensino Médio, cada area
do conhecimento possui competéncias especificas que devem ser relacionadas com
competéncias gerais e temas transversais, habilidades comuns para todos os
estudantes. Além disso, o Ensino Médio na BNCC (BRASIL, 2018) configura-se como
aprofundamento dos conteudos das etapas anteriores. Nos cadernos do Curriculo
Paulista (SAO PAULO, 2019), verificamos a aplicacdo de atividades em contextos
financeiros que podem contribuir para a formacao de um cidadao mais consciente e
que utilizam conceitos matematicos importantes para a construgcéo do saber, como as
funcdes exponenciais e progressdes geométricas, a base da Matematica Financeira.

Ha, porém, uma distingdo entre Matematica Financeira e Educacgao Financeira.
Enquanto a primeira € uma area que aplica conhecimentos matematicos a analise de
questdes ligadas a dinheiro, a segunda esta vinculada a formacgao de comportamentos
do individuo em relacdo as finangas. Na BNCC (BRASIL, 2018), o conceito de
Educagao Financeira substitui o de Matematica Financeira, por isso sua importancia

nesta pesquisa, visto que avalia o conhecimento dos egressos do Ensino Médio com



o dos ingressantes no Ensino Superior e revela se houve lacunas no ensino da
Matematica Financeira e na Introducédo a Educacao Financeira.

Assim, a Matematica Financeira passa a ser um subconjunto da Educagéao
Financeira. Psic6logos e economistas comportamentais, tais como Ariely e Kreisler
(2019), afirmam que ensinar conceitos de Matematica Financeira, sem discutir os
aspectos sociais € emocionais envolvidos, tem pouca importancia na formagao dos
estudantes, o que faz com que esses conteudos sejam rapidamente esquecidos.
Pelos motivos anteriormente descritos, concordamos com a abordagem proposta na
BNCC (BRASIL, 2018) e supomos que cabe a nés, professores, considerando nossa
realidade educacional, o estudo de praticas para o desenvolvimento desses aspectos
na educacao de nossos jovens para a vida.

No Ensino Superior, os alunos ja adultos, em sua grande maioria, trabalham e
estudam. Segundo dados da Agéncia Brasil de 2021,61,8% trabalham
concomitantemente aos estudos; e 69% deles tém carteira assinada (EBC, 2021). A
Educacao Financeira fica por conta das disciplinas de Matematica Financeira e
Administracdo Financeira que compdem a grade curricular de alguns cursos mais
voltados para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ou na area de Exatas.
Porém, o ensino pouco explora os aspectos socioemocionais, ficando restrito a lida
com conteudos especificos e as discussdes provenientes desses temas.

Para compreender a natureza dos estudos relacionados a Educacéo Financeira
no Ensino Superior como competéncia socioemocional foi realizada, inicialmente, uma
pesquisa bibliografica nestas plataformas de pesquisas: SciELO3, uma biblioteca
eletrénica com acervo selecionado de periddicos cientificos brasileiros; o Google
Académico*, uma ferramenta de pesquisa de publicagbes cientificas que apresenta e
discrimina resultados em trabalhos académicos, literatura escolar, periédicos de
universidades, capitulos de livros e artigos variados; o Portal da Capes® que

disponibiliza o texto integral de artigos de revistas cientificas brasileiras e

3 SciELO — Scientific Eletronic Library Online. Disponivel em: http://www.scielo.br/. Acesso em: 28 out.
2021.

4 Google académico. Disponivel em: http://www.scholar.google.com.br/. Acesso em: 28 out. 2021.

5 Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Disponivel em:
http://www.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em: 28 out. 2021.



internacionais; e a BDTD®, que reline um acervo com publicagbes de trabalhos
académicos que integram o sistema de instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil.

Na plataforma de pesquisas da SciELO, foram encontrados 14 resultados
utilizando as palavras-chave “Educacgao Financeira no Ensino Superior”’. No entanto,
com “Aspecto Socioemocional no Ensino da Educagao Financeira”, obtivemos apenas
1 artigo que contemplava especificamente o Ensino Superior. Esse artigo, escrito por
Quartieri e Franzoni (2020), avalia a aplicagao de 2 tarefas investigativas em uma
turma de Licenciatura em Matematica do Ensino Superior. Tem objetivo analisar as
possibilidades de conjecturas e estratégias de resolugao para verificar aprendizado e
desenvolvimento de espirito critico e colaborativo. Os demais resultados encontrados
concentravam-se nas estruturas e problemas das Instituicbes de Ensino Superior ou
no ensino de conteudos especificos da Matematica Financeira em cursos do Ensino
Superior, mas sem avaliar a Educacgao Financeira ou os aspectos socioemocionais.

No Google Académico, utilizando as mesmas palavras-chave, “Educagao
Financeira no Ensino Superior”, foi encontrado apenas um resultado, uma dissertagao
escrita por M. Silva (2015), na qual ela faz uma pesquisa de campo por amostragem
dos cursos de Direito e Administragao, procurando saber o conhecimento financeiro e
a forma de administracdo das finangas que cada estudante dos cursos analisados
possui. Por fim, ela propde a criacdo de alternativas para aprimorar o dominio de
conteudo de Educagao Financeira pela comunidade universitaria. Nessa dissertagao,
realiza-se a analise das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1994, 1998, 1999, 2001,
2006) assim como dos aspectos socioemocionais que levam o individuo a realizar
determinada compra ou operagao de crédito.

No Portal da Capes, também com os termos “Educagao Financeira no Ensino
Superior” e com a escolha de apenas o idioma portugués, foram encontrados
aproximadamente 4633 resultados. Deles, 7 eram teses, 10, resenhas, e os demais
(4616), artigos publicados. Nao constatamos, nas teses e resenhas, o estudo da
Educacao Financeira no Ensino Superior simultaneamente; tratava-se ora apenas da
Educagao Financeira nas Escolas de Educacao Basica, ora apenas da aplicacéo de
atividades de Matematica Financeira no Ensino Superior. Nos artigos, nao foi

verificada a aplicagcdo de aspectos socioemocionais no ensino da Educagao

6 Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informagio em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Disponivel em: http://www.bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 28 out.
2021.



Financeira especificamente no Ensino Superior, mas sim na Educacao Basica, em um
artigo publicado por Silva e Novaes (2021), no qual se explora os conceitos da
Educacao Financeira e da Educagao Socioemocional.

E, na BDTD, foram encontrados 15 resultados com as palavras-chave
‘Educacdo Financeira no Ensino Superior”. Mas apenas 3 abordavam
especificamente a Educagao Financeira no Ensino Superior, sem avaliar aspectos
socioemocionais.

Exposto isso, acreditamos ser de extrema relevancia a pesquisa e aplicagao de
atividades que contemplem a Educacgao Financeira no Ensino Superior considerando
as contribuicdes para os fatores emocionais envolvidos em escolhas financeiras. Nas
proximas sec¢des, sao apresentadas nossas pesquisas da Matematica Financeira na

Sociedade e no Ensino contido nas Propostas Curriculares.

2.1.1 A Matematica Financeira e as propostas curriculares

Algumas dissertacbes — como a de Carvalho (1999), a de Fiel (2005) e a de

Leme (2007) —, apesar de terem interesses diferentes, contribuirdo muito para o inicio
desta pesquisa, principalmente para a base teérica. Segundo Almeida (2004, p. 17),

a abordagem de conteudos de Matematica Financeira no Ensino pode

contribuir com a formagdo matematica deste nivel de aluno, bem como

capacita-lo para entender o mundo em que vive, tornando-o mais critico ao

assistir a um noticiario, ao ingressar no mundo do trabalho, ao consumir, ao
cobrar seus direitos e analisar seus deveres.

O trabalho com a Educacgao Financeira dentro da Educacao Basica e Superior
tornou-se de suma importancia para um cidadao mais critico e consciente do dia a dia
vivido por ele. Nos ultimos tempos, a consciéncia da necessidade dessa formagao tem
se acentuado de uma forma exponencial, seja pelas novas politicas publicas do
mercado de consumo, seja pela oportunidade impar, dentro desse novo contexto
macroecondmico vivido pelo Brasil, para novas fontes de financiamento e
investimento, que evidenciam essa necessidade. Cada vez mais acessiveis, as
informagdes circulam, no entanto, de modo desordenado e fragmentado, cabe ao
professor orientar os alunos a articular, interconectar e produzir visdbes organizadas
da realidade, que conduzam a compreensao dos significados dos temas estudados
(BRASIL, 2008, p. 45).

A compreensdo da Matematica e de seus temas é fundamental para que o

cidadao tome consciéncia e decisdes em sua vida, seja profissional, seja pessoal, em



relacdo as diversas formas de agir em um determinado negdcio, investimento ou

captacdo de capital. Nesse sentido, os Parametros Curriculares do Ensino Médio

afirmam:

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais
ganham novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em
Matematica. E a possibilidade de compreender conceitos e procedimentos
matematicos € necessaria tanto para tirar conclusées e fazer argumentagoes,
quanto para o cidaddo agir como consumidor prudente ou tomar decises em
sua vida pessoal e profissional. A Matematica no Ensino tem um valor
formativo, que ajuda a estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, porém
também desempenha um papel instrumental, pois € uma ferramenta que
serve para a vida cotidiana e para muitas tarefas especificas em quase todas
as atividades humanas. (BRASIL, 1999, p. 251)

O Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), em um documento que trata

detalhadamente das competéncias e habilidades a serem adquiridas pelos alunos do

Ensino Médio, chamado de PCN+, recomendava:

Reconhecer e utilizar simbolos, cédigos e nomenclaturas da linguagem
matematica; por exemplo, ao ler embalagens de produtos, manuais técnicos,
textos de jornais ou outras comunicagdes, compreender o significado de
dados apresentados por meio de porcentagens, escritas numeéricas,
poténcias de dez, variaveis em férmulas. Ler e interpretar diferentes tipos de
textos com informagbes apresentadas em linguagem matematica, desde
livros didaticos até artigos de conteudo econdémico, social ou cultural,
manuais técnicos, contratos comerciais, folnetos com propostas de vendas
ou com plantas de imdveis, indicagdes em bulas de medicamentos, artigos
de jornais e revistas. Compreender a responsabilidade social associada a
aquisicao e uso do conhecimento matematico, sentindo-se mobilizado para
diferentes agdes [...] em defesa de seus direitos como consumidor. (BRASIL,
2002, p. 111-116).

Os PCN (BRASIL, 1997) foram um importante referencial para os professores

de Matematica, porque eram especificos e detalhados em um nivel ndo apresentado

até entdo na legislagcdo educacional. Foram revistos em um documento intitulado

PCN+ (BRASIL, 2002) e comegaram apresentar mudangas incorporadas na atual
BNCC (BRASIL, 2018).

Hoje contamos com a BNCC, que normatiza e deixa explicita a necessidade da

construgcdo de habilidades socioemocionais que consta na Lei de Diretrizes e Base

Nacional (LDB). Esse fato corrobora o que defendemos no que se refere a trabalhar

aspectos socioemocionais e nao apenas fatores técnicos da formacao para ser um

cidadao preparado para fazer escolhas favoraveis a sua saude financeira. As

principais mudancgas ressaltam a importancia de componentes para a vida em

sociedade e sugerem mais reflexdo e menos memorizagao.



Observando os verbos selecionados para descrever objetivos e habilidades,
notamos que era comum encontrar palavras como “reconhecer”, “identificar” e “utilizar”
para o trabalho com procedimentos de calculo nos PCN. Na BNCC, essas palavras
deram lugar a acées como “interpretar”, “classificar”, “comparar”’ e “resolver”. Fica,
entdo, mais claro o propodsito de levar o aluno a pensar a partir das informacgdes
recebidas, de analisa-las e de responder com uma postura ativa, esclarecem Chica,
Barnabé e Tenuta (2019).

No que se refere a Educacao Financeira, a BNCC tem um enfoque diferente.
Sai a Matematica Financeira pura e entra a preocupagao em formar cidadaos mais
capazes de tomar boas decisdes quando o assunto € dinheiro tanto na vida pessoal
guanto no convivio social. Ou seja, no contexto da Educagao Financeira, é importante
que o professor promova estudos dos impactos de nossas acbes e decisdes
financeiras no contexto social e na dimenséao temporal, de modo a refletir sobre como
decisdes tomadas no presente afetam nosso futuro (CHICA; BARNABE; TENUTA,

2019).

2.1.2 A Matematica Financeira e a sociedade

Como definicao geral, empregada e utilizada pelo que consultei dos livros
didaticos’, a Matematica Financeira visa ao estudo das evolugdes do capital em
relagao ao tempo, tanto em aplicagbes como em pagamentos de empréstimos, além
de oferecer subsidios para outras opcgcdes de aplicagbes e pagamentos de
empréstimos. Ela € um dos principais conteudos matematicos utilizados pela
sociedade, porque, dentro de um sistema capitalista, tem-se a necessidade de aplicar
o capital, de adquirir e consumir algum bem, além de calcular estatistica com o uso
da porcentagem, por exemplo, nas eleicbes, em que o percentual da frequéncia
relativa e acumulada é utilizado. Logo, tem se tornado uma poderosa ferramenta de
analise de dados e investimentos ou de aquisi¢ao de algum produto.

A sociedade contemporanea passa por um processo de renovagao, em que

valores e cultura sao distintos de alguns anos atras. Com essas mudancas, ha novas

7 Na proxima segdo, analisamos as referéncias sobre Matematica Financeira, tanto no Ensino Basico
como no Superior.



exigéncias para os profissionais que se formaram e se formardo, com maior
consciéncia e conhecimento do mundo a seu redor também. Isso ocorre por motivos
variados: pela necessidade de um profissional com competéncias e habilidades
diversas que saiba tomar decisbes em momentos oportunos e que oferegam o menor
risco para a empresa; pela demanda de mudangas na Educacédo Basica brasileira,
com diversas propostas para a melhoria do desempenho dos alunos; pela busca
incessante de lucros maiores e custos menores, além de pessoas com capacidade de
avaliar e distinguir bons negdcios.

E percebemos, com todos esses projetos de Educacgao Financeira disponiveis
no mercado, que, embora os alunos tivessem muito interesse em desenvolver suas
ideias, sempre havia muitas dificuldades em determinados conceitos matematicos que
envolvem finangas e Matematica, como: leitura e interpretacdo de graficos, dados
estatisticos e sua construgéo e analise; conceitos simples de mercado, como taxa de
juros; analise de investimentos em determinados segmentos como renda fixa e/ou
variavel; uso da porcentagem no salario, por exemplo, na interpretagdo de dados
financeiros e em suas aplicagbes em sua vida cotidiana. Essas dificuldades
acontecem, principalmente, porque ainda se utiliza um linguajar muito técnico e
conceitual para expor os diferentes conteudos matematicos empregados na area
financeira.

Um desses desafios vem da cultura e dos valores familiares. Realmente é muito
dificil para um aluno compreender que, mesmo com a opgao de realizar determinado
financiamento para adquirir um bem, seja ele de baixo ou alto valor, nem sempre ela
€ vantajosa naquele momento. Um exemplo é o financiamento de um veiculo ou
imével. Por mais que o discente perceba que os juros cobrados séo elevados e que
ha riscos em um financiamento a longo prazo, em caso de perda do emprego ou
alguma mudanga na empresa, ele acredita que vale mais a pena do que esperar
determinado periodo, investir e adquirir 0 mesmo bem a um pre¢o mais acessivel e
menos oneroso. Muitas vezes, a unica variavel observada é se a prestagao cabe no
orgamento.

Isso vai de encontro ao que procurarei desenvolver nesta pesquisa, relacionada
com a Inteligéncia Emocional, explicitamente com a Inteligéncia Intrapessoal e
Interpessoal. E uma das propostas deste trabalho € justamente analisar os processos
de ensino e aprendizagem com o uso de Metodologias Ativas no ensino da

Matematica Financeira, mais especificamente nos conceitos da capitalizagao



composta e da Educacdo Financeira, mediante atividades especificas para avaliar
cenarios e contextos do dia a dia do aluno no Ensino Superior.

Carvalho (1999) discute, em sua pesquisa sobre Educacéo para o Consumo,
as vantagens da analise e construgao de conceitos matematicos apontados por Lima
et al. (1997) para uma aprendizagem e compreensdo mais eficaz diante das
“armadilhas” do mercado de consumo. Exemplificaremos esse ponto no capitulo

destinado ao estudo do objeto.
2.1.3 A Matematica Financeira e seu ensino

Nos livros didaticos da Educacédo Basica — dentre os quais destaco os de
Bezerra (2003), Dante (2003, 2007, 2010, 2016), Giovanni e Bonjorno (2000, 2002),
lezzi et al. (2013, 2016), Paiva (2005, 2015), Rubié e Freitas (2005) e Smole e Diniz
(2013) —, o tema foi tratado de maneira comum. Aborda-se os conceitos de
porcentagem, descontos, acréscimos, juros simples e compostos. E as propostas de
ensino desses temas situam-se na indugao da férmula, que ja é fornecida, sem a
necessidade de sua construgao e de sua aplicagdo em determinadas situacgdes, para
o desenvolvimento das questodes.

Analisando os livros didaticos mencionados no paragrafo anterior, o estudo de
juros simples e juros compostos atrela-se a compreensao de féormulas e conceitos
matematicos pré-definidos e a massificacdo de exercicios em detrimento de uma
aprendizagem mais ampla e elementar, que facilite a compreenséao e aplicabilidade
de outros conteudos matematicos. De forma geral, foi observado, no que se refere a
Educagdao Financeira e a Matematica Financeira, que os livros didaticos,
especificamente os de Matematica do Ensino Médio, listados no PNLD8, conduzem a
formacao docente para aplicagao dos conceitos e praticas voltados para a Matematica
Financeira e que, acerca do tema da pesquisa, ndo ha elementos que vao além desse
olhar. Apenas em alguns momentos ha exercicios relacionados com o dia a dia do
aluno. Normalmente, as atividades sao hipéteses sem relagédo com a vida profissional
e cotidiana do discente.

Fiel (2005) aponta algumas lacunas no ensino da Matematica Financeira nas

instituicdes de ensino no que tange a propiciar cidadania e consciéncia dos direitos

8 PNLD - Programa Nacional de Livros Didaticos, criado pelo Decreto n.° 9.099, de 18 de junho de
2017. O programa ¢ destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias de
forma sistematica, regular e gratuita para as escolas publicas de Educagéo Basica.



de consumidor. Por sua vez, Gaban (2016), em sua dissertacdo de mestrado,
apresenta uma analise detalhada das principais obras de Matematica aprovadas pelo
PNLD no ano de 2015, especificamente dos livros que contemplam o Ensino Médio e
envolvem a Matematica Financeira e a Educacao Financeira.

Dois fatores sdo destacados na analise dos numeros apresentados por Gaban
(2016). O primeiro diz respeito as colegdes que inserem as atividades de Matematica
Financeira e de Educacado Financeira ao longo dos diversos capitulos da obra. O
segundo se refere a outras colegdes, que apresentam capitulos inteiros sem nenhuma
atividade voltada a esse tema.

Em relacédo ao Ensino Superior, a Matematica Financeira ganha dimensdes e
importancia pouco exploradas na Educagao Basica. Esse fato gera dificuldades de
compreensao em conceitos simples, como porcentagem e calculo de operagdes sobre
mercadorias, por exemplo, lucro ou prejuizo. Isso se deve as lacunas mencionadas
por Fiel (2005) na aprendizagem da Matematica Financeira na Educacao Basica.

Normalmente, os proprios docentes, em épocas de planejamento, elaboram a
bibliografia de acordo com livros especificos no conteudo da Matematica Financeira,
assim como a ementa da disciplina. Como tém crescido recentemente os cursos de
graduacédo em Administragdo de Empresas, principalmente em Educagao a Distancia,
as publicagdes de livros didaticos também tém crescido exponencialmente. Hoje ha
por volta de 1500 titulos de diversos autores®. E essa base bibliografica direciona e
orienta tanto os docentes como os discentes para a Aprendizagem e o Ensino da
Matematica Financeira, ocasionando novamente dificuldades de interpretagcao e
compreensao de conceitos matematicos e de sua aplicacdo em situagcdes diversas
dos livros. Isso decorre, principalmente, do uso de férmulas pré-estabelecidas, sem
analise e construcédo do saber matematico, e de sua aplicagdo em determinadas
situagdes, limitando a reflexao e discussao de sua implicagao no cotidiano do aluno.

Lima et al. (1998) sugerem a aprendizagem da Matematica Financeira com a
aplicagdo e o estudo de progressbes geometricas, atrelando diversos conceitos
matematicos a aprendizagem do aluno. Esses autores desenvolvem também o uso

de teoremas e provas para a construgdao do saber matematico pelo aluno. A didatica

® Dados obtidos por meio de buscas nos sites das lojas Submarino e Americanas. Disponivel em
http://www.submarino.com.br/busca?q=Matem%C3%A1tica+Financeira&dep=+&x=0&y=0
Americanas. Acesso em: 17 jun. 2022. Disponivel em
http://www.americanas.com.br/busca/matem%C3%A1tica+financeira Acesso em: 17 jun. 2022.



de Lima et al. (1998) envolve um esquema muito dindmico na aprendizagem da
Matematica Financeira, em que primeiro se analisa o enunciado, depois, relaciona-se
este com o teorema de progressdes geométricas e, por fim, desenvolve-se a prova do
teorema e suas aplicagdes.

Esses conceitos desenvolvidos em seu livro, editado e distribuido pela
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), podem ser um apoio aos professores no
ensino da Matematica Financeira, principalmente por utilizar ndo apenas o uso
continuo de exercicios para a aprendizagem, mas também conceitos matematicos
diversos para o ensino da Matematica, de modo a entrelaga-la e relaciona-la com seus
mais variados assuntos. Isso fica muito evidente, principalmente porque se evita o uso
excessivo e continuo de férmulas, o que acabara levando o professor as diversas
reflexdes sobre o conteudo ensinado, a suas aplicagdes e conceitos em seu dia a dia
para o ensino da Matematica Financeira. Com isso, ha a aplicacao e consolidagao de
conceitos matematicos.

O livro Matematica Financeira e aplicacbes a analise de investimentos, de
Samanez (2006), introduz os conceitos da Matematica Financeira de uma maneira
objetiva. Nele, a deducgao das férmulas dar-se-a na analise a priori de conceitos ja pré-
definidos, assim como sua aplicacdo na calculadora financeira HP 12C e no uso de
planilhas eletrénicas em exercicios. E interessante frisar que esse autor elabora
quadros comparativos entre conceitos do sistema de capitalizagcdo simples e
composto em todas suas implicagdes (calculo do juro, descontos, taxas etc.).

O livro Matematica Financeira, de Hazzan e Pompeo (2001, 2014), ja aborda
as questdes algébricas na compreensao das férmulas do juro simples e composto.
Enfatiza também o uso de novas tecnologias com a calculadora financeira HP 12C,
colocando como apéndice as tabelas financeiras, que “ajudam” o aluno a encontrar os
coeficientes para os calculos financeiros.

Ja na obra de Leite e Laureano (1997), existe a preocupagao com a perda de
tempo nos calculos algébricos feitos no papel e lapis. Ha a introducdo desses
conceitos matematicos, mas com énfase, principalmente, no uso de calculadoras
financeiras. O fato de ndao ampliar sua compreensao para aplicagbes mais complexas
de tais conceitos, limitando-se ao estudo do calculo do montante obtido de um capital

aplicado a juros compostos segundo determinada taxa, valores e periodos, induz o



aluno ao uso recorrente da calculadora financeira HP 12C'°, sem perceber os
conceitos matematicos envolvidos, como as operagdes aritméticas e geométricas, os
graficos, as fungdes, a potenciacdo, a radiciagdo, as sequéncias de calculo. Isso
talvez reflita um pouco a dificuldade que o aluno tem em relacionar esses conceitos a
seu cotidiano.

Os principais objetivos de ensinar Matematica Financeira aos alunos &,

segundo Stieler (2006, p. 2), que estes possam:

- Desenvolver a capacidade de analisar, relacionar, comparar e sintetizar
conceitos para resolver problemas que envolvam financgas;

- Desenvolver ao aluno a capacidade de descobrir fatos novos a partir de
condi¢des dadas, aplicando o método dedutivo;

- Adquirir informacdes e conhecimentos sobre os diversos tipos de conceitos
e métodos utilizados na Matematica Financeira.

Posicionamentos como esses tém nos levados a ponderar sobre a urgéncia de
uma nova postura nos processos de ensinar e aprender, tomando como fato que o
uso de novas tecnologias e a educacao nao podem mais ser dissociadas e que a
exploracédo de novos conteudos relacionados com o dia a dia do aluno torna-se cada
vez mais necessaria. Esses livros didaticos mencionados anteriormente fazem parte
da vida do docente nas instituicbes de ensino tanto da Educacdo Basica como do
Ensino Superior. Entretanto, a diferenca entre eles e os mais atuais sdo minimas, a
distincao esta na aplicacdo de alguns conceitos mais especificos da Matematica
Financeira e/ou em seu emprego no dia a dia do aluno. Porém, eles ndo contemplam
os aspectos emocionais, atém-se exclusivamente ao ensino sem levar o discente aos
guestionamentos mais simples, como os motivos que podem justificar os problemas
financeiros e a falta de planejamento orgamentario.

E fundamental que o professor saiba a importancia dos recursos tecnolégicos
para o bom desempenho e maior eficiéncia das rotinas escolares. O uso de novas
tecnologias no ambiente escolar propicia, além da renovagao dos processos de ensino
e aprendizagem, a possibilidade do desenvolvimento integral do aluno, dando énfase
a seu lado social, cultural e emocional, aberto as novas descobertas no ambiente

escolar e fora dele.

0 A calculadora financeira HP 12C ¢é a mais utilizada em cursos de graduag&o, principalmente nos de
Administragdo e Finangas, seu método atual (RPN — Notagdo Polonesa Reversa), que primeiro
introduz os dados, auxiliando em calculos muito extensos, foi criado por Jan Lukasiewicz, matematico
polonés, na década de 20.



O uso da tecnologia sem propostas e projetos pedagdgicos apenas tratara a
tecnologia como um item a mais, numa exposigao tradicional, sem estimular e alterar
o conhecimento do aluno, como uma ferramenta que facilita e automatiza o calculo.
Ela tem que ser utilizada como um instrumento importante no ensino, como um
elemento integrador dos processos de ensino e aprendizagem, despertando a
curiosidade e a busca por novos saberes. E preciso liberar a mente dos estudantes,
ocupada com calculos, para pensar e tomar decisdes conscientes e consequentes.

Na préxima secgao, apresentamos as pesquisas sobre o uso de calculadora.

Também discorremos sobre novas tecnologias no ensino.
2.2 Uso de calculadora e de novas tecnologias

Entendemos que o conhecimento técnico passa a ser valioso apos o
conhecimento e dominio dos entraves emocionais. Assim, foi proposto o uso das
Metodologias Ativas' em nossas atividades e utilizada a calculadora como
instrumento de validagdo e reflexdo das atividades propostas para contribuir na
aquisigao do conhecimento técnico. Atualmente, notamos, em diversos segmentos da
sociedade, que pessoas utilizam em seu trabalho as calculadoras para auxiliar e
agilizar calculos matematicos. Por que ndo a usar em ambientes escolares para
facilitar escolhas pessoais? Essa € uma questdo que abordaremos a seguir.
Apresentamos investigagdes historicas sobre o uso de tecnologias e destacamos a
incorporagao de novos conhecimentos que trazem a Educacao Matematica.

Para muitos professores e especialistas, o0 uso da calculadora pode interferir de
forma negativa na aquisigao de conhecimentos, pois queima etapas na aprendizagem
dos alunos em niveis de ensino mais elementares. Vale destacar que diversos autores
defendem a utilizagcao de tecnologias em sala de aula, mas s6 isso nao basta, pois
tenho observado que muitos professores ja o fazem, porém de forma desordenada,
sem nenhum cunho pedagdgico efetivo.

Defendemos a ideia de que apenas o uso de tecnologia pela tecnologia pode
ocasionar obstaculos na aprendizagem. Observo que alguns professores até a usam

em sala para cumprir protocolo. Entretanto, € necessario que seja inserida de forma

" Segundo Valente (2018), as Metodologias Ativas constituem alternativas pedagdgicas que colocam
o foco do processo de ensino e aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por
descoberta, investigacdo ou resolu¢do de problemas.



eficaz, acreditamos que, dessa forma, podera alavancar a aprendizagem de conceitos
matematicos.

O uso das calculadoras libera o aluno de tarefas cansativas e desnecessarias,
deixando-o com mais tempo para aprimorar sua capacidade de desenvolver o
entendimento matematico e compreender melhor os conceitos envolvidos nas tarefas.
Concordamos com as ideias de Balacheff e Kaput (1996) que apontam para a
necessidade de elaboragdo de estudos que proponham mudancgas curriculares e
novas abordagens em sala de aula, com a inser¢cao de ferramentas tecnolégicas, o
que também é reforgado por Kaput (1992).

Balacheff e Kaput (1996) ja relatavam que o uso de recursos tecnoldgicos vinha
provocando um impacto significativo no ensino. Os autores exemplificam esse cenario
com os micromundos, que fornecem aos alunos mundos abertos, nos quais estes tém
possibilidade de explorar, sob um novo olhar, os problemas que lhes sao
apresentados.

Noss e Hoyles (1996) também defendem a importancia do uso de novas
tecnologias no ensino e na aprendizagem. Esses autores elucidam a relevancia de
softwares ou aplicativos, como a calculadora, que apresentam ferramentas que
fornecam aos sujeitos novas aprendizagens e favoregcam a construgdo e o
desenvolvimento do pensamento matematico. Nesse contexto, encontramos outros
estudos de Hoyles e Noss (2003) que defendem o uso de novas tecnologias na
aprendizagem matematica, embora mais ligados ao campo de investigacbes em
Educacao Matematica. Noss e Hoyles (2006) destacam a importancia da insergao de
ambientes tecnologicos e relatam que, nas aulas de Matematica, devem ser
privilegiadas as estruturas de resolugao de problemas pelos alunos, e ndo somente a
repeticao de procedimentos de resolugao.

Concordamos com essa visao, pois entendemos que o uso eficaz de recursos
tecnolégicos pode favorecer a elaboracdo de estratégias para a resolugdo de
atividades pelos estudantes e ser um rico aliado na confecg¢ao e na aplicacédo de um
experimento de ensino. Com a calculadora, é possivel aproximar o raciocinio que se
faz na resolucao de problemas de situagdes da vida real. “A maquina permite operar
0s numeros ‘malcomportados’ com os quais temos contato diariamente”, afirma
Bigode (2006, p. 302).

Percebemos, por meio de leituras e do trabalho com aulas no envolvimento da

tecnologia e analise financeira, que podemos encontrar um caminho para favorecer a



aprendizagem. Candido (2010, p. 34), por exemplo, relata que sujeitos, ao realizarem
novas experiéncias com computadores, podem transformar operacdes que antes
eram complexas para eles em novos recursos disponiveis para uso no futuro. O
pesquisador realga ainda que “o resultado apresentado € uma consequéncia da acao
e decisdo do usuario, em que na aprendizagem em matematica sdo necessarias a
andlise e a compreensdo de um problema.” (CANDIDO, 2010, p. 34). Salientamos que
0 uso de novas tecnologias nas aulas de Matematica deve possibilitar aos estudantes
um ambiente favoravel para que explorem suas potencialidades e as transformem em
novas aprendizagens.

Nesse cenario, podemos identificar lacunas na aprendizagem dos alunos que,
acreditamos, poderiam dificultar sua inser¢do no trabalho. Em nossa visdo, séo
necessarias agoes pedagogicas em sala de aula que possibilitem aos alunos gerar
conhecimentos. Como justificativa do uso da calculadora em sala de aula, também
citamos a Lein.?9.394, de 1996, conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996). Ela afirma que a educacgao deve cumprir um papel triplo: econémico, cientifico
e cultural.

A ruptura de paradigmas — como o uso das tecnologias, em particular, as
calculadoras na sala de aula, seja em aulas de Matematica ou em outras disciplinas
— foi tratada com bastante relevancia nos PCN (BRASIL, 1997) e na BNCC (2018).
O uso das calculadoras representa uma eficiéncia, precisdo e automacgao nas
atividades em aulas de Matematica, ignorar essa tecnologia é negar o progresso. A
introdugao de calculadora na escola deve fazer parte do contexto educacional, essa
medida é tratada nos processos de ensino e aprendizagem desde os PCN, quando
propunham adaptar-se as modernidades adequando os alunos a sociedade. Nesse
documento, € esperado que, nas aulas de Matematica, insira-se uma Educagao
Tecnoldgica que va além de uma instrumentalizagao.

Valorizar os conteudos matematicos, sua estrutura, funcionamento e linguagem
é fundamental. E essencial que haja o reconhecimento das aplicacdes da tecnologia
em situacdes de aprendizagem e do modo como ela tem sido incorporada nas praticas
sociais.

Os Parametros Curriculares do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997) também
relatam que as calculadoras estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas,
sendo um recurso tecnoldgico extremamente util no atual modelo de sociedade. Elas

favorecem a busca, a percepcéao de regularidades matematicas e o desenvolvimento



de estratégias de resolugcdo de situacdes-problema, bem como a produgdo de
resultados e a construgcdo de estratégias de verificagdo desses resultados. Nesse
documento, o computador foi descrito como um instrumento com versateis
possibilidades para os processos de ensino e aprendizagem de Matematica, seja por
sua destacada presenca na sociedade moderna, seja pelas possibilidades de sua
aplicacao nesse processo (BRASIL, 1998, p. 43). Na BNCC, merece destaque o uso
de tecnologias, como calculadoras, para avaliar e comparar resultados, e planilhas
eletrébnicas, que ajudam na construgcdo de graficos e nos calculos de medidas
estatisticas (BRASIL, 2018).

A calculadora é muito importante, pois permite trabalhar com numeros reais do
dia a dia, ao invés de numeros ficticios, fora da realidade, com o intuito de facilitar
calculos. Pode-se explora-la na verificagao de resultados, na correcao de erros; e,
principalmente, ela permite fazer autoavaliagcdo e promover novas situagdes de
aprendizagem. Esse € um rico instrumento para desenvolver processos cognitivos, na
medida em que leva um carater experimental para a Matematica, contribui de forma
eficaz no ensino-aprendizagem e melhora a linguagem expressiva e comunicativa dos
alunos. Permite, ainda, trabalhar com os diferentes blocos da Matematica.

Na Algebra, é fundamental a compreensdo de conceitos como variavel e
funcao, a representagao de fendmenos nas formas algébrica e grafica, a formulagao
e a resolugdo de problemas por meio de equacdes (ao identificar parametros,
incognitas, variaveis) e o conhecimento da sintaxe (regras para resolugdo) de uma
equacao. Na Estatistica, por sua vez, essa ferramenta permite a resolugcao de
situacdes-problema para que os alunos dediqguem mais tempo a construcdo de
estratégias, menos aos calculos, e se sintam estimulados a testar suas hipdteses e
interpretar os resultados de sua resolugao.

A calculadora esta presente, também, em atividades e problemas acerca de
nogdes e conceitos referentes aos demais blocos da Matematica, como ao generalizar
os procedimentos para calcular o numero de diagonais para qualquer poligono, ao
indicar a expressao que relaciona duas grandezas, ao calcular medidas da tendéncia
central de uma pesquisa. Nos jogos, exerce um papel importante, pois possibilita aos
alunos explorarem numeros frequentes nas situagdes cotidianas e numeros
complexos, como os fatores usados na conversao de moedas, os indices com quatro

casas decimais (vistos na corregao da poupanga), os descontos com 0,25% etc.



Sabendo usar bem as tecnologias disponiveis e administrar conteudos
relacionados com situagdes concretas, € possivel construir um conhecimento
significativo. Para isso, acreditamos que uma gestdo eficaz da informacao pode
contribuir. E fundamental criar mecanismos para auxiliar na filtracdo das informacdes,
uma vez que estas sao processadas de maneira cada vez mais veloz. Nesse
processo, a calculadora pode ser fundamental.

Dessa forma, o professor se torna protagonista desse processo, como um
agente na gestao das informacgdes e na construgdo do conhecimento por parte do
sujeito, o que sera fundamental nesta pesquisa, por conta da utilizacdo da Educacéao
Socioemocional, trabalhada com a Educacdo Financeira. Faremos algumas

consideragdes sobre a Educagao Socioemocional na préxima segao.
2.3 Educacgao Socioemocional

A inteligéncia é definida por Gardner (2010, p. 18) “como um potencial
biopsicolégico de processar informacbdes de determinadas maneiras para resolver
problemas ou criar produtos que sejam valorizados, por, pelo menos, uma cultura ou
comunidade.” Esse autor e sua equipe promoveram um amplo estudo sobre a
cognicdao humana. Este envolvia Genética, Neurociéncias, Psicologia, Educacéo,
Antropologia e outras disciplinas. Dessa forma, os pesquisadores encontraram
evidéncias empiricas para embasar sua intuicdo de que a inteligéncia néo era
monolitica.

Com base nisso, Gardner (2001) propde a Teoria das Inteligéncias Multiplas e
considera que os testes de inteligéncia com base no Quociente de Inteligéncia (Ql)
avaliavam apenas as habilidades em linguas (Inteligéncia Linguistica) e em operagoes
l6gico-matematicas. Assim, outras inteligéncias foram definidas chegando ao niumero
inicial de sete: Linguistica, Logico-Matematico, Espacial, Musical, Corporal-
Cinestésica, Interpessoal e Intrapessoal. Posteriormente, foi acrescentada uma oitava
inteligéncia: a Naturalista. E na continuagao das pesquisas uma nona, a Espiritual ou
Existencial, para lidar com os aspectos transcendentes da vida humana, relacionados
a proposito e significado, desconectados de dogmas religiosos.

Gardner (2001) ressalta que uma inteligéncia pode nao permanecer amarrada
ao conteudo que a inspirou e que a capacidade pode ser estendida para outros
propositos. Do ponto de vista evolucionario, é possivel que cada inteligéncia evolua

para lidar com os problemas de um mundo previsivel. Por exemplo, com relagéo a



Inteligéncia Naturalista, o mecanismo para o reconhecimento de espécies na natureza
pode ser utilizado para identificar padrées em qualquer area e situagdes
potencialmente perigosas para a espécie humana. Da mesma forma, a habilidade
fisica de atletas, bailarinos e cirurgides, atribuida a Inteligéncia Corporal-Sinestésica,
envolve uma quantidade enorme de calculos mentais automaticos, além de pratica e
especializagdo. O esnobismo em relagdo ao uso do corpo, esclarece esse autor,
reflete a separacgao cartesiana entre corpo e mente e a degradacgao de processos que
parecem nao mentais, ou menos mentais que outros. O modelo mental cartesiano é
eficiente para resolver problemas que envolvem as Ciéncias Exatas, mas é precario
para entender conflitos humanos que envolvem emocdes e sentimentos.

Para Morin (2015), o mais adequado seria o pensamento complexo, que
considera os multiplos fenbmenos presentes nos eventos da vida humana. Gardner
(2001) afirma que a Neurociéncia contemporanea vem procurando eliminar essa
separagao e documentar a cogni¢ao envolvida na agdo bem como na emocgao. Esse
fato impacta muito o trabalho didatico na instituicdo escolar, pois a aprendizagem é
multideterminada e multifocal. E ndo se pode falar em aprendizagem e saude fisica e
emocional como coisas separadas, esclarecem os neurocientistas Macedo e Bressan
(2016). Da mesma forma, nao se pode falar em Educagao Financeira sem considerar
as contribuicdes para os fatores socioemocionais envolvidos em escolhas financeiras,
como tomadas de empréstimos ou financiamentos.

Todos os seres humanos possuem essas inteligéncias em algum grau, afirma
Gardner (2010). No entanto, alguns sado considerados “promissores”. Eles sao
extremamente bem-dotados para as capacidades e habilidades daquela inteligéncia.
Esses individuos poderao realizar notaveis avangos nas manifestagcdes daquela
inteligéncia se forem eficientemente localizados. Enquanto alguns individuos sao
“‘promissores” em uma inteligéncia, outros “correm perigo”. Na falta de ajudas
especiais, estes ultimos provavelmente falhardo nas tarefas que envolvem aquela
inteligéncia.

Gardner (2010) esclarece que todas as inteligéncias podem ser desenvolvidas.
Com isso, as qualidades intelectuais mudam de acordo com as experiéncias e o meio
social em que o individuo se encontra e com as ajudas que recebe. Como descrito
anteriormente, esse autor argumenta que as inteligéncias funcionam combinadas,
qualquer papel adulto sofisticado envolvera uma fusao de varias delas. Por exemplo,

ser um meédico cirurgidao requer Inteligéncia Logico-Matematica para ministrar



adequadamente os tratamentos, Inteligéncia Corporal-Cinestésica para realizar as
cirurgias e capacidades interpessoais para um bom e compreensivel dialogo com seu
paciente (GARDNER, 1994).

Com base nas Inteligéncias Intrapessoal e Interpessoal descritas por Howard
Gardner, Daniel Goleman (2007) volta-se ao desenvolvimento no ambiente escolar.
Denominadas desenvolvimento da Inteligéncia Emocional, essas pesquisas
ampliaram-se e sdo exigidas em outras areas, tais como no ambiente de trabalho e
nos relacionamentos em geral.

Hoje, esse desenvolvimento compde as competéncias gerais da BNCC, mais
especificamente na oitava, que trata de autoconhecimento e autocuidado, na nona,
que discorre sobre empatia e cooperagao, e na décima, que aborda responsabilidade
e cidadania. Notamos, ainda, que o desenvolvimento da Inteligéncia Emocional esta
implicito em muitos dos temas transversais propostos nessa legislagao, tais como:
educagado para o transito; Educagdo Ambiental; respeito e valorizacdo do idoso;
educacao em direitos humanos; educacgao das relagdes étnico-raciais, vida familiar e
social; educagdo para o consumo, Educagdo Financeira e Fiscal e diversidade
cultural.

O Brasil vem apresentando crescimento na implantagdo de programas de
Educacao Social e Emocional, com novas possibilidades educacionais.

Agora é possivel afirmar cientificamente: ajudar as criangas e adolescentes a
aperfeicoar sua autoconsciéncia e confianca, controlar suas emocoes e
impulsos perturbadores e aumentar sua empatia resulta ndo s6 em um melhor

comportamento, mas também em uma melhora consideravel no desempenho
académico. (GOLEMAN, 2007, p. 11)

Entendemos que se faz necessario propor novos projetos e atividades que
levantem a reflexdo sobre competéncias relacionadas ao desenvolvimento da
Inteligéncia Interpessoal — comunicar-se bem, compreender outras pessoas, mediar
conflitos, relacionar-se com diferentes grupos — e da Inteligéncia Intrapessoal —
autoconhecer-se, entender os proprios sentimentos, usa-los para orientar
comportamento.

Com base nessas consideracoes, fica evidente a importancia da construcao de
materiais curriculares, ampliando o campo de pesquisa sobre o tema, e a relevancia
de fornecer elementos para compreender as atuais necessidades de produgdes

desses materiais para a Educacao Basica e para o Ensino Superior. Diante disso,



abordaremos como a Cibercultura de Lévy (1999) e o ensino presencial e a distancia

de Kenski (2003) contribuem para essa construgao.
2.4 Cibercultura

Nesta dissertagcao, abordamos como base tedrica os conceitos da Cibercultura
de Pierre Lévy (1999) e suas contribuigdes para o ciberespago e a expansao da
interconexao, além da criagdo de comunidades virtuais de aprendizagem, que
também contribuiram para esta pesquisa, visto que o uso cada vez maior de
computadores nas escolas, e de todas as ferramentas nele dispostas, tem contribuido
para o ensino da Matematica e para a aprendizagem dos alunos, tornando as aulas
mais dinamicas. A Cibercultura é o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolve
juntamente com o crescimento do ciberespaco (LEVY, 1999, p. 17)'2.

Ha hoje um novo espaco de interagéo e comunicacao para a educacao, e cabe
a cada individuo explorar as potencialidades no plano politico, econémico, social e
cultural. Antigamente, era comum a pesquisa em diversos estabelecimentos ou
instituicoes financeiras, aquelas que oferecem as melhores condi¢des, prazos e taxas,
de acordo com as necessidades de cada individuo, gerando custo e tempo disponivel.
Hoje, com o uso de computadores, tablets, celulares e outros dispositivos eletrénicos,
essa pesquisa ocorre in loco, ou seja, N0 mesmo momento das conversas preliminares
com o vendedor, facilitando a negociacao e a tomada de decisao para um valor justo
e com condi¢gdes melhores tanto para o comprador como para o vendedor, de modo
a economizar tempo e dinheiro.

A interconex&o, a criagdo de comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva séo
os principios que tornaram possivel o crescimento do ciberespago (LEVY, 1999), e é
justamente no segundo principio que sao construidos os interesses em comum, 0
conhecimento expande justamente o primeiro principio, que é o da interconexdo. Ja a
inteligéncia coletiva seria sua perspectiva espiritual, por meio da qual cada individuo
contribui para a expansao dessa inteligéncia.

Ainda Lévy (1993 apud KENSKI, 2003, p. 129), em relagao ao que € o saber e

as formas de ensinar e aprender, afirma:

2.0 Ciberespago é o meio de comunicagéo que surge da interconexdo mundial de computadores,
conhecida popularmente como “rede”.



as mudancgas das ecologias cognitivas devidas, entre outros, a apari¢cdo de
novas tecnologias intelectuais ativam a expansdo de formas de
conhecimentos que durante muito tempo estiveram relegadas a certos
dominios, bem como o enfraquecimento de certo estilo de saber, mudangas
de equilibrio, deslocamentos de centro de gravidade.

Essas referéncias tedricas sao fundamentais para que foquemos o estudo do
objeto principal desta pesquisa na analise das competéncias socioemocionais
relativas ao consumo consciente e sustentavel e nas contribuigcbes para um cidadao

mais critico e reflexivo.

2.5 O ensino presencial e a distancia

Kenski (2003) afirma que a chamada Era Tecnolégica ja é real desde o inicio
da civilizacao, pois, desde que o ser humano passou a construir objetos para enfrentar
os desafios da vida, a tecnologia existe. Compreende-se, entao, que as tecnologias
nao surgem na sociedade industrial ou nos novos tempos da era virtual ou da
revolucao tecnoldgica. “Elas interferem em nosso modo de pensar, sentir, agir, de nos
relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos. Criam uma cultura € um
novo modelo de sociedade.” (KENSKI, 2003, p. 21).

Os professores tém vivenciado enormes mudangas em suas praticas de ensino
e pesquisa. Tanto no ensino presencial, com a presencga fisica dos alunos e dos
professores em salas de aulas, como no Ensino a Distancia (EaD), mediado pelas
possibilidades tecnologicas mais avangadas, todos os envolvidos estdo instados a
buscar novas maneiras de agir € aprender. Professores e alunos vivem diariamente o
desafio das diversas mudancgas nas regras de convivéncia e nas formas de acesso as
inumeras informagdes. Segundo Kenski (2003), participamos todos de um
aprendizado no sentido de romper as praticas rotineiras e os limites fisicos da sala de
aula e ir além, na busca de uma educacao de mais qualidade.

Sempre houve a interligagdo entre a interacdo e o ensino, e as novas
tecnologias contribuiram muito para aumentar esse elo. Logo, os novos espacgos
virtuais de interagcao em busca de aprendizagem sao formas distintas e diversificadas
de comunicagao voltadas para o ensino. Mas o que pode revolucionar 0 ensino € a
forma da utilizagdo dessas novas tecnologias, seja a calculadora, o celular ou os
computadores em rede.

Entretanto, € o dinamismo da aula e a participagdo cooperativa que fardo a

diferenca. Por isso, ha a necessidade da aplicacdo das atividades utilizando



Metodologias Ativas, pois o sistema cooperativo das Tecnologias de Informacéao e
Comunicagao (TIC) alteram nosso modo de pensarmos, sentirmos, agirmos,
relacionarmo-nos socialmente e adquirirmos conhecimentos, criando uma cultura e
um novo modelo de sociedade.” (KENSKI, 2003, p. 27). As contribuicdes feitas por
Kenski (2003), principalmente na transformacgéao das praticas de ensino e de pesquisa,
vao ao encontro de nossa proposta principal, pois interferem diretamente em nosso
modo de agir, pensar, relacionar-nos socialmente e adquirir novos conhecimentos, ou
seja, interfere de modo direto nas competéncias socioemocionais do individuo.

No proximo capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodologicos

utilizados nesta pesquisa. Explicaremos cada técnica adotada.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nos tépicos anteriores, destacamos a necessidade de aprofundar a discussao
sobre a aprendizagem do ensino de cenarios econdmicos e sobre o impacto
socioemocional destes para uma abordagem mais profunda dos conceitos da
Matematica Financeira e da Educacao Financeira, com fundamentacao na legislagao
educacional e no curriculo paulista. As atividades que propusemos visam a
participacao do aluno de maneira efetiva, integral e significativa para a construgao de
conhecimento para a vida.

Essas atividades foram aplicadas em um grupo de 28 alunos do curso de
Comeércio Exterior no Ensino Superior, de uma faculdade publica do estado de Sao
Paulo, na regidao metropolitana de Sao Paulo, do periodo vespertino. Nelas, usamos
as Metodologias Ativas (VALENTE, 2018), os conceitos da Cibercultura (LEVY, 1999),
com a criagao de comunidades virtuais de aprendizagem, e as contribui¢cdes de Kenski
(2003), conforme as quais os impactos das tecnologias interferem no meio social no
qual o aluno esta inserido, criando uma cultura que influencia suas escolhas.

Todos os questionarios aplicados e as atividades foram debatidos em Rodas
de Conversa (PIZZIMENTI, 2013). Nelas, as propostas foram apuradas, anotadas e
discutidas para avaliar as Inteligéncias Interpessoal e Intrapessoal mencionadas na
Teoria das Inteligéncias Multiplas (GARDNER, 2010, p. 18).

A escola € um lugar de liberdade de expresséao de todos que a compdem. Nela,
todos tém direitos e deveres. Além disso, a instituicdo de ensino € construida a partir
de valores, convivéncias e respeito as diferengas, segundo Puig et al. (2000). A escola
democratica € uma construgao de todos:

Uma escola democratica devera basear-se em um conjunto de valores que
tenham vinculos com a liberdade, a autonomia, o desenvolvimento do espirito
critico, da iniciativa e da responsabilidade. Ao mesmo tempo, uma escola
democratica se apoiara também em valores como a cooperagdo e a
solidariedade, o espirito de grupo e a tolerancia. Finalmente, uma terceira

linha de valores estara constituida por valores procedimentais, como o
dialogo e a autorregulagéo. (PUIG et al., 2000, p. 30-31)

Por conta das mudancgas constantes na taxa de juros Selic'3, é fundamental

conhecer os diferentes conceitos matematicos necessarios na analise de juros,

'3 Selic (Sistema Especial de Liquidacdo e Custddia) é o nome da Taxa Oficial de Juros calculada pelo
Banco Central do Brasil (Bacen). Essa taxa € a utilizada pelo Bacen para emprestar as Instituicbes
Financeiras e pelas Instituicbes utilizam como base para o calculo de suas taxas de crédito. Em 7
de dezembro de 2022, a taxa Selic foi mantida em 13,75% a.a.



crédito, formas de investimento e porcentagens para que o aluno comece a
compreender, participar e opinar sobre os rumos da economia, incentivando, assim,
os investimentos e a maior demanda por consumo, de modo a movimentar a economia
do pais. Esses diferentes conceitos matematicos — entre outros que julgamos ser
necessarios para que o cidadao tome decisbes individuais, sem a necessidade de

uma ajuda externa, como consultores e/ou analistas financeiros — sao:

e porcentagem, operagdes sobre mercadorias, lucro e prejuizo sobre
operagdes de consumo;

e taxas equivalentes, nominais, reais, aparente, inflacionaria, entre
outras;

e calculo de juros simples e juros compostos e suas implicagdes dentro

de determinados contextos macroeconémicos.

Apesar de ser um conteudo amplo e complexo, o ensino tanto da Matematica
Financeira quanto da Educacgao Financeira, avaliamos como de extrema importancia
o conhecimento dessa tematica. Sua necessidade se justifica para que cada aluno
planeje seu futuro adequadamente bem como invista e adeque seu or¢camento dentro
de sua realidade, sem comprometer sua capacidade de pagamento, além de fazer um
consumo consciente e sustentavel.

Segundo Carvalho (1999, p. 61),

a contribuicao da matematica nas tarefas que lidam com o dinheiro nao reside
apenas em apoiar as acbes do calculo correto, no que se refere a
especificagdes de determinadas somas ou casos como troco ou pagamento
de um total no caixa. Diversos conceitos e procedimentos da matematica sdo
acionados para entendermos nossos holerites (contracheques), calcular ou
avaliar aumentos e descontos nos salarios, aluguéis, mercadorias,
transacoes financeiras, entre outros.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 533), nas competéncias
especificas e habilidades da Matematica e suas Tecnologias no Ensino, estabelece a
utilizacao de estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando
a plausibilidade dos resultados e a adequacgao das solugdes propostas, de modo a
construir argumentagao consistente. Entre elas, podemos destacar:

interpretar e comparar situa¢cdes que envolvam juros simples com as que

envolvem juros compostos, por meio de representagdes graficas ou analise
de planilhas, destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso.



Resolver e elaborar problemas com fungbes exponenciais nos quais seja
necessario compreender e interpretar a variagéo das grandezas envolvidas,
em contextos como o da Matematica Financeira, entre outros.

Resolver e elaborar problemas com fungbes logaritmicas nos quais seja
necessario compreender e interpretar a variagéo das grandezas envolvidas,
em contextos como os de abalos sismicos, pH, radioatividade, Matematica
Financeira, entre outros. (BRASIL, 2018, p. 536)

Os conceitos matematicos como porcentagem e juros compostos foram
abordados a partir de situacdes diferenciadas do contexto académico. A fim de
contribuir e proporcionar subsidios para o interesse do pesquisador, houve a
necessidade do registro em imagem e som para que analisassemos e
investigassemos como as angustias, duvidas e reflexdes de cada um para a
construgcdo de seu conhecimento sdo assimiladas e desenvolvidas para a utilizagao
no dia a dia.

Esses registros e discussdes serviram para um aprofundamento. Assim, a
aplicacao de atividades especificas de Educacao Financeira acerca da analise de
graficos e comparativos dos resultados alcangados orientou esta pesquisa.

Em relagdo ao uso de novas tecnologias no ensino, Leme (2007, p. 31, grifo
nosso) afirma que

€ importante destacar que o emprego das tecnologias no ambiente de
trabalho dos setores produtivos e de servigos apresenta objetivos diferentes
de uso nos ambientes de aprendizagem dos sistemas de ensino. Enquanto
no ambiente de trabalho, os objetivos do uso das tecnologias séo
proporcionar produtividade, agilidade e resultados no curto prazo; no
ambiente de aprendizagem, a tecnologia é usada como uma ferramenta de
ensino que auxilia o aluno em cada etapa da construgéo de seu conhecimento

e, portanto, nesse processo, o fator tempo ndo é o mais importante e, sim, a
aprendizagem.

Refletindo sobre o exposto acima, procuramos, nesta pesquisa, responder as

seguintes problematicas:

¢ Quais competéncias socioemocionais relativas ao consumo consciente e
sustentavel sdo evidenciadas com alunos do Ensino Superior por meio de
aplicagao de atividades acerca da analise de cenarios econdmicos e de
juros compostos na Educagao Financeira?

e Quais influéncias contribuem para os alunos escolherem determinada
forma de consumo em detrimento de outra que, teoricamente, seria mais

viavel e menos onerosa?



Para tal problematica, consideramos atividades elaboradas segundo pesquisa
bibliografica, ou seja, mediante estudos realizados com as contribuigcdes advindas de
diversas areas pesquisadas para a area da Educacgdo, usando os principios da
Educacao Financeira (MARTINS, 2004) e o estabelecimento de uma Roda de
Conversa (PIZZIMENTI, 2013), de maneira a ampliar a Analise Exploratéria dos
Dados (BATANERO; GODINO, 1991). Acreditamos que os professores necessitam
se apropriar desses conhecimentos, considerar a possibilidade de utiliza-los em suas
praticas pedagogicas, observar e discutir sua validade.

O objetivo desta pesquisa € desenvolver uma atividade para a aprendizagem
dos aspectos sociais e emocionais, envolvidos nas questdes financeiras e, dessa
forma, promover o ensino do conteudo especifico de juros compostos por meio de
analise de cenarios econdmicos e do dia a dia do aluno do Ensino Superior, utilizando
ferramentas tecnolégicas como base no ensino. Utilizamos, para isso, as
contribuicbes da area da Educacdo advindas de outras areas cientificas para a
Educacao. A atividade € o produto educacional desta dissertagdo. E esperamos, com
ela, contribuir para a atuacao de outros professores.

De acordo com Bacich e Moran (2018), a aprendizagem por meio de
transmissdo € importante, mas, quando ocorre por meio de questionamento e
experimentacdo, € mais relevante para uma compreensdo mais ampla e mais
profunda. Dessa forma, foi elaborada e aplicada uma atividade que trabalha os
conteudos de juros compostos e, simultaneamente, contribui para a saude emocional
dos jovens no quesito minimizar os problemas discutidos anteriormente e contribuir
para a aquisi¢cao de habitos de consumo mais conscientes e sustentaveis. Analisamos
os resultados observados e, caso necessario, reformulamo-los para a apresentacao
do produto educacional da dissertagao.

Um de nossos objetivos especificos é trabalhar com um contexto motivador e
com temas relevantes para os alunos, em que eles possam aprender conceitos,
significados e aplicagdes bem como refletir sobre as necessidades basicas para ter
uma vida saudavel e constituir sua identidade, mais focada no ser do que no ter.
Assim, contrapomo-nos a indu¢éo da sociedade do consumo.

Para atingirmos os objetivos propostos para nossa investigagao, foi necessaria
a realizacado do estudo qualitativo por meio de uma pesquisa-agao. O pesquisador

medeia a pesquisa-agao, porém ele tem uma interacdo com pares e participagao das



pessoas inseridas no meio social. Além disso, esse processo nao € linear, € sim
espiralado para promover uma coeréncia ao percurso da pesquisa.

E fundamental para esse desenho: observar (esboco do problema e coleta de
dados), pensar (analisar e interpretar) e agir (resolver problemas e implementar
melhorias). Isso pode ocorrer de forma ciclica (STRINGER, 1999 apud FERNANDEZ
et al., 2013). Os passos da pesquisa-agao acompanham a pratica: estudos da pratica
local; indagacédo pessoal; desenvolvimento de aprendizagem dos participantes;
lideranga exercida pelo pesquisador. E integram a participagao: estudos de temas
sociais que oprimem a vida da comunidade; colaboragdo da comunidade; mudancas
para o desenvolvimento humano que emancipem os participantes e o pesquisador.

Os autores Fernandez et al. (2013) sugerem como forma de coleta de dados
os grupos focais e as entrevistas. Além disso, recomendam o uso de desenhos mistos

de dados quantitativos e qualitativos. Esses pontos foram divididos em quatro ciclos:

1) detectar o problema;
2
3

4) fornecer feedback.

)
) elaborar o plano;

) implementar e avaliar o plano;

)

A adocgao desses ciclos foi fundamental para a pesquisa realizada. Eles
proporcionaram uma reflexdo, levaram a compreensdao dos caminhos a serem
seguidos e possibilitaram, assim, a reformulagao e criacao de relacoes.

Alguns fatores essenciais para a construgao da pesquisa-ag¢ao sao: o ambiente,
as categorias, os desenhos (qualitativos, participativos, praticos, sistematicos e
fenomenoldgicos), as hipéteses, a narrativa, a teoria fundamentada. Essa metodologia
expande a visdo sobre a pesquisa, com novas possibilidades para a coleta e analise
de dados. As orientagbes por meio de desenhos e mapas conceituais enriquecem o
texto e produzem uma viséo clara e objetiva dos passos a serem seguidos. Além
disso, possibilitam a mudanga que pode ocorrer na comunidade, nas experiéncias dos
participantes, impactando o meio social.

Ademais, com a pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-agao, utilizamos duas
Metodologias Ativas: a Sala de Aula Invertida (Flipper Classroom) e a Aprendizagem
Baseada em Problemas (Problem Based Learning). A utilizagao dessas Metodologias

Ativas como forma metodoldgica possibilita aos participantes condi¢cbes de investigar



sua propria pratica de uma forma critica e reflexiva, conforme explicitaremos na

proxima segao.
3.1 Metodologias Ativas

O aprendizado acontece de diversas maneiras, deve transcender o embate
entre pratica e teoria, com novas possibilidades, rompendo padrbes. Segundo Valente
(2018), as Metodologias Ativas constituem alternativas pedagdgicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz e no envolvimento da
aprendizagem por descoberta, investigagao ou resolucéo de problemas.

As metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série de
técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores durante a
aula, a fim de auxiliar a aprendizagem dos alunos. O fato de elas serem ativas
esta relacionado com a realizagéo de praticas pedagdgicas para envolver os

alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam protagonistas
da sua aprendizagem. (VALENTE, 2018, p. 28)

Esse movimento deve ocorrer desde a primeira intencionalidade da atividade
até o fechamento. Assim, foca-se no processo, pois € nele que acontece a
aprendizagem.

De acordo com Bacich e Moran (2018), a aprendizagem ocorre de diversas
maneiras, esses processos sao multiplos, continuos e hibridos, formais e nao formais,
organizados, abertos, intencionais e nao intencionais. Os autores afirmam que a
palavra ativa é associada a reflexiva. Portanto, ensinar e aprender torna-se fascinante.

O uso de Metodologias Ativas vem para somar nos processos de ensino e
aprendizagem e para oferecer aos alunos mais tempo para criar o proprio conteudo.
Os estudantes, hoje, dispbem de amplas variedades de meios para criar conteudo e
demonstrar a compreensao de varios topicos, afirmam Bergmann e Aaron (2019).

As Metodologias Ativas podem ser utilizadas em qualquer nivel de ensino,
variando apenas a complexidade do contetido que sera abordado. E uma metodologia
de ensino eficiente, porque, além do aprendizado cognitivo, os alunos desenvolvem
comportamentos socioemocionais desejaveis, como a empatia, a colaboragédo e a
estabilidade emocional.

Ha diversas formas de Metodologias Ativas utilizadas pelos professores. Entre
elas, destacamos duas, que serdo detalhadas no préximo topico: a Sala de Aula
Invertida (Flipper Classroom) e a Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem

Based Learning). Fizemos essa escolha em funcdo do objetivo principal desta



dissertagao, relacionado aos processos de ensino e aprendizagem, por meio do qual
visamos a favorecer a formagao pessoal do aluno e prepara-lo para o mundo do
trabalho, para a cidadania e a vida. Fizemos a analise desses processos por meio da
avaliagao das competéncias socioemocionais despertadas nos alunos em atividades
direcionadas para o ensino da Matematica Financeira, especificamente o conteudo de
juros compostos e suas aplicagdes no cotidiano do aluno para um consumo
consciente e sustentavel, utilizando ferramentas tecnolégicas como base.

Para a analise dos dados, utilizamos observacbes, Rodas de Conversa,
gravagdes e protocolos que seguiram todas as exigéncias do processo de pesquisa,
consubstanciado pela Plataforma Brasil. Os conteudos do programa do ensino
abordados nas atividades foram extraidos da BNCC (BRASIL, 2018, p. 536) e
desenvolvidos a partir das competéncias especificas de niumero 3 e das habilidades
descritas para o ensino da Matematica nas instituicdes de ensino. A justificativa para
a escolha dessas atividades foi observar como os alunos administram sua vida adulta,
especificamente, a financeira e se, de alguma forma, aquele conhecimento abordado
nos anos anteriores contribuiu para o fortalecimento de um consumo consciente,
sustentavel e saudavel.

E comum que os estudantes, ao entrarem na faculdade, recebam linhas de
crédito dos bancos, como cartao de crédito e cheque especial, e que tenham que lidar
com a administragdo desse crédito. Consideramos propicio observar como se
comportam e quais conceitos financeiros estdo em agdo em suas vidas nesse
momento.

Essas atividades foram aplicadas em um grupo de alunos do curso de
Comeércio Exterior no Ensino Superior, de uma faculdade publica do estado de Sao
Paulo, na regiao metropolitana de Sao Paulo, do periodo vespertino. Nesta pesquisa,
procuramos responder quais foram as contribuicbes e compreensdes que levaram os
alunos a escolherem determinada forma de consumo em detrimento de outra que,
teoricamente, seria mais viavel e menos onerosa.

As habilidades trabalhadas e desenvolvidas pelos alunos constam na BNCC
(BRASIL, 2018) e foram descritas nas habilidades EM13MAT303 e EM13MAT304.
Conforme as primeiras, as atividades deverao contribuir para que os estudantes
interpretem e comparem situagdes que envolvam juros simples com as que envolvem
juros compostos por meio de representagdes graficas ou analise de planilhas,

destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso. Ja o segundo grupo



indica que as atividades deverdo contribuir para que os estudantes resolvam e
elaborem problemas com fungdes exponenciais, nos quais seja necessario
compreender e interpretar a variagao das grandezas envolvidas em contextos como o
da Matematica Financeira. Assim, os temas desenvolvidos como base desta pesquisa
foram: juros compostos, analise de investimentos, cenarios econbmicos,
planejamento financeiro e impactos socioemocionais para a consolidacdo da

Educagao Financeira na vida do aluno.
3.1.1 Sala de Aula Invertida (Flipper Classroom)

Segundo Valente (2018, p. 29), no método do ensino tradicional aplicado nas
instituicbes de ensino, a sala de aula fisica ou virtual serve para a transmissao da
informagdo ou do conteudo planejado pelo professor ao aluno, que, a cada aula,
devera estudar o material abordado e, posteriormente, realizar alguma atividade para
a fixacdo do conteudo proposto. Ja na Sala de Aula Invertida (Flipper Classroom), o
aluno deixa de ser um agente passivo para se tornar um agente ativo e protagonista
de sua aprendizagem. Nesse processo, o desenvolvimento da aprendizagem pelo
aluno e o uso de tecnologias educacionais disponiveis contribuem, inclusive, para a
diminuicdo da evasao escolar e para o aproveitamento escolar.

Nesta pesquisa, provocamos os alunos a assistirem a videos especificos,
voltados para o consumo e as consequéncias de um consumo desequilibrado e
realizado por impulso. Adotamos também a sugestdo de os estudantes procurarem
informagbes em canais digitais € em redes sociais que oferecessem uma
compreensdo mais ampla a respeito dos juros compostos e das taxas de juros
empregadas no pais, dados que poderiam estar em uma reportagem, um video ou um
artigo.

No caso da producdo de material para que o aluno trabalhasse on-line,
avaliamos que seria mais produtivo que houvesse a pesquisa, pelos estudantes, de
material que oferecesse compreensao dos temas desenvolvidos em sala de aula. Com
isso, trabalhamos o sentido de pesquisador do aluno e a diversificagao de materiais,
além de evitar a possibilidade de a aula gravada pelo professor tornar-se cansativa e
desestimular a aprendizagem dos alunos.

Foram, entado, sugeridos alguns sites especificos e conteudos. Orientamos o
grupo de alunos a também buscar na Internet, porém sempre com foco no conteudo

solicitado e com tempo nao superior a cinco minutos. Isso acabou facilitando o filtro



na busca por videos e noticias sobre consumo e juros compostos. Em relagdo ao
planejamento das atividades a serem realizadas em sala de aula presencial, tomamos
0 cuidado para que estivesse o mais proximo possivel da realidade deles, quer seja

no desejo, quer seja nas condi¢gdes de mercado.
3.1.2 Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based Learning)

A Metodologia Ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based
Learning) tem como foco: analisar, avaliar e criar. Esses dominios cognitivos estdo
em um nivel maior de complexidade, pois, para podermos usa-los, € necessario que
o aluno tenha o conhecimento, a compreensao e a capacidade de aplica-los em
determinadas situagdes, como a resolugdo de problemas. Por isso, decidimos
introduzir essa abordagem apenas na ultima atividade, que esta na terceira fase de
nossa metodologia.

A principio, avaliamos o conhecimento prévio e o preparo socioemocional de
cada aluno na primeira fase. Depois, aplicamos atividades e reforcamos o ensino na
Sala de Aula Invertida (Flipper Classroom). Todos esses processos discutidos em
Rodas de Conversa (PIZZIMENTI, 2013), nas quais levantamos questdes filoséficas
e provocacgoes as respostas dadas anteriormente, foram importantes para emergir a
Educacao Socioemocional com a Inteligéncia Intrapessoal e Interpessoal dos alunos.
Por fim, solicitamos que tudo aquilo que foi desenvolvido nas fases anteriores fosse
aplicado pelo discente a fim de analisar, avaliar e criar outras opg¢des, pois agora ele
ja possuia o conhecimento necessario para tomar algumas decisdes.

Segundo Kain (2003), Lambros (2004) e Pierini et al. (2015 apud PIERINI;
LOPES, 2017), a Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based Learning)
potencializa as possibilidades para que os alunos adquiram uma formagdo que
contemple o desenvolvimento de competéncias de cunho pratico e teorico para
organizar e dirigir situagdes de aprendizagem de carater interdisciplinar e
contextualizado. A aprendizagem ocorre em trés fases. Na primeira, é feita a analise
pelo aluno do problema proposto pelo professor e das informag¢des necessarias para
resolver o problema. Depois, o aluno avalia estas e propde estratégias de resolugao.
Por fim, cria a solugao do problema proposto e discute com os colegas os resultados
obtidos. Pierini e Lopes (2017) esquematizaram esse processo de aprendizagem de

uma forma ludica e simples (Figura 1).



Figura 29 — Esquematizacdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem

Based Learning)

PRIMEIRO MOMENTO (Formular e Analisar o Problema)
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PROBLEMA NAO RESOLVIDO | PROBLEMA RESOLVIDO I

Fonte: Pierini e Lopes (2017, p. 7).

Na Figura 1, percebemos o uso concreto dos verbos analisar, avaliar e criar.
No primeiro momento, é analisado o problema; no segundo, s&o avaliados o problema
e a busca por solugdes; e no terceiro, séo criados e discutidos os resultados obtidos.
Caso nao se tenha éxito no resultado, o aluno retorna ao processo inicial para refazer
a analise.

Apresentamos na proxima segao, as Rodas de Conversa como metodologia de
ensino. Nela também discutimos a importancia de sua aplicagdo na sequéncia didatica

realizada.
3.2 Rodas de conversa como metodologia de ensino

As Rodas de Conversa sdo uma metodologia de ensino que sugere com
pertencimento, acolhimento. Na pertenga democratica ao grupo, todos parecem ser,
ao mesmo tempo, lideres e liderados (PIZZIMENTI, 2013 apud NOVAES, 2019).



Segundo Cracasso (2016), elas sao muito importantes e impactantes, pois colocam
ao individuo a possibilidade de controlar seus impulsos e esperar sua vez para se
manifestar, flexibilizar dificuldades pela troca de ideias e ampliar seu repertorio
linguistico ao se expressar.

Para esta pesquisa, adotamos procedimentos como a participagédo e
estimulacdo de todos as discussdes e reflexdes de ideias, sugestdes e
qguestionamentos. Assim, as Rodas de Conversa, nesta pesquisa, tiveram como
objetivos: a socializagao das fases trabalhadas pelos alunos e de suas percepgoes
individuais, o direito de expor suas ideias e angustias, e o de construir um espaco
democratico para reflexdes, além de servir como material de observagao para o
pesquisador.

A pesquisa atendeu aos principios éticos indicados na resolucéo 510, de 7 de
abril de 2016, elaborada pelo Conselho Nacional de Saude (CNS), marco normativo
para as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Assim, este relatério de pesquisa
apresenta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) e o Termo de
Assentimento (TA), compreendidos e assinados pelos alunos que responderam ao
questionario e participaram da sequéncia didatica.

Os dados foram analisados e caracterizados, por meio das respostas do
questionario, procurando identificar as habilidades e competéncias desenvolvidas
pelos alunos no ambito socioemocional € no da Educacéao Financeira. Ao final desse
ciclo, o pesquisador fez uma analise retrospectiva, isto €, uma analise final e geral do
trabalho, observando criticamente sua producao e projetando novas perspectivas para
que ele mesmo efetue outros estudos ou para que outros pesquisadores deem
continuidade a sua pesquisa.

Para Markoni e Lakatos (2003 apud BARROSO, 2012, p. 190), a observacgao é
“uma técnica de coleta de dados para conseguir informacgdes e utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se desejam estudar.” As
observacgdes das Rodas de Conversa (PIZZIMENTI, 2013) também foram utilizadas
como ferramenta de analise; assim, todas as Rodas foram gravadas e tiveram seus
dialogos transcritos para analise e interpretagao dos dados. A gravacgao foi necessaria,
principalmente, para analisar aspectos visuais que poderiam passar despercebidos

pelo professor pesquisador.



3.3 Produto educacional final

O produto educacional € uma sequéncia didatica elaborada para os processos
de ensino e aprendizagem nos conteudos de Matematica bem como no consumo
sustentavel e consciente direcionados a formacao integral, como propde a legislagcao
educacional brasileira, levando em consideragdo a autonomia e protagonismo do
estudante. O tempo minimo necessario para a aplicacao dessa sequéncia didatica é
de seis aulas, com duragdo média de trés horas para cada aula. Porém, pode ser
preciso — por conta da necessidade de nivelamento de conhecimentos basicos em
Matematica Financeira e no uso das planilhas eletrénicas, utilizando o aplicativo Excel
— aumentar em, no minimo, mais duas aulas sua extensdo, com um total minimo de
oito aulas para a sequéncia didatica, a depender da evolugao e comprometimento do
grupo analisado.

Essa sequéncia didatica foi dividida em trés fases. A primeira € a diagnéstica.
A segunda é de autoconhecimento e autogestao. E a terceira e ultima € a da aplicagao
de uma atividade para avaliar os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores.

Todas as fases e abordagens sao finalizadas com Rodas de Conversa
(PIZZIMENTI, 2013). Nestas, levantamos questdes filosdficas e provocagdes a partir
das respostas dadas anteriormente, importantes para que emerja a Educagao

Socioemocional com a Inteligéncia Intrapessoal e Interpessoal dos alunos.
3.4 Sequéncia didatica e discussao didatica

Para elaborar a atividade, utilizamos o roteiro descrito por Novaes (2019), como

segue no Quadro 1:



Quadro 7 — Roteiro para elaborar atividades interdisciplinares ou transdisciplinares
Fonte: Novaes (2019, p. 80).

I. Descricao do conteiido do programa de ensino a ser abordado, ano/série.

I1. Objetivo:

O desenvolvimento da atividade se dara com o objetivo de considerar os processos de ensino e
aprendizagem do conteudo especifico citado em I e simultaneamente favorecer a formagao pessoal do
estudante, com o mesmo nivel de importancia.

Cada atividade buscara contribuicdo com um ou mais objetivos da Educacao Bésica que constam
no Art. 22 da LDB: preparar para o mundo do trabalho; para a cidadania/vida; para o aprendizado
permanente e para estudos posteriores.

I11. Escolha do Tema:

O que norteara a escolha do tema € uma educagdo afinada com a qualidade de vida dos estudantes,
que pode ser voltada a contribui¢des para: Satde fisica, Satide emocional, Satide financeira, Bem-estar
social, Sade ambiental, Satde planetaria, e outros temas considerados pertinentes.

Iv. Escolha do contexto para desenvolvimento do tema:

De maneira transdisciplinar, o contexto escolhido favorece o desenvolvimento do conteudo
especifico de Estatistica e a formacao pessoal do aluno. A escolha do contexto pode ser facilitada pelo
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas (SHULMAN, 2005).

V. Descricio da atividade/situacio problema.

Descrever detalhadamente a proposta da atividade ou situagdo problema e a solugdo esperada.
Caso possa haver mais de uma solucao adequada para a situagdo proposta, estabelecer essa discussdo.

VI Descriciao das aprendizagens favorecidas com a atividade.

Descrever as possibilidades de aprendizagens de contetido especifico e de formagao pessoal que
podem ser tratadas naquele contexto com as escolhas estabelecidas.

VII. O aluno ¢ principal ator, e o professor ¢ mediador.

Trabalhar preferencialmente em grupo, instigar os alunos para que possam falar, refletir e agir por
iniciativa propria.
VIII. Toda andlise estatistica envolvida na situagdo proposta ocorre segundo os principios da
Analise Exploratéria de dados, segundo Batanero et al. (1991).

IX. A atividade pode ser finalizada com uma Roda de Conversa, Pizzimenti (2013).

O disparador para a Roda de Conversa pode ser a andlise e discussdo da atividade elaborada,
enriquecida de um texto de leitura complementar sobre o contexto trabalhado, uma musica, poesia,
filme, etc. A Roda de Conversa complementa a Analise Exploratoria dos dados. Batanero (2001).

Esse roteiro proposto por Novaes (2019) orientou a sequéncia didatica que
elaboramos. O intuito de seguir esse roteiro € justamente oferecer ao professor que
utilizar essa sequéncia didatica orientagdes na elaboracao das atividades e facilidade

na conducgao dos temas propostos.
3.4.1 Descrigao das fases da sequéncia didatica

Essa atividade foi elaborada em trés fases. A primeira delas acontece em cinco
momentos distintos, visto que pode haver a necessidade de um momento para a aulas

de nivelamento das planilhas eletronicas no Excel bem como de explicagdo sobre o



uso da calculadora financeira HP 12C e sobre as nogbes basicas de Matematica
Financeira.

Nessa primeira fase, indicamos um minimo de trés aulas, com uma aula para a
aplicacao dos trés primeiros momentos, outra para as Rodas de Conversa sobre os
resultados obtidos. Apds esta ultima, convém fazer a verificagcdo da necessidade de
nivelamento; caso ela exista, sugerimos o minimo de mais duas aulas para esse fim.
E a ultima aula deve ser dirigida para a aplicacao da atividade e as reflexdes dos
resultados em uma nova Roda de Conversa.

Nos trés primeiros momentos, sao aplicados questionarios com perguntas
voltadas para a analise diagnéstica. E feita a coleta de dados dos alunos sobre sua
vida financeira e a de sua familia. Também se avalia se ha conhecimentos prévios
sobre Educacdo Financeira, planejamento financeiro, habitos de consumo,
investimentos e Matematica Financeira. Esses primeiros procedimentos
metodoldgicos consistem puramente em avaliar dados em que os alunos apontam se
possuem alguma forma de controle orgamentario/financeiro em sua vida pessoal ou
familiar e se tém saber prévio sobre esse controle e sobre Matematica Financeira,
além de ser averiguado se ha informagdes sobre aspectos socioemocionais.

Pode haver um quarto momento a ser definido por meio dos questionarios
aplicados nos momentos anteriores. Ele ocorre se ha a necessidade de aulas basicas
sobre Matematica Financeira e suas principais aplicagbes no cotidiano do aluno e
sobre Excel para fazer o nivelamento de conhecimento da sala, caso um grupo de
alunos tenha pouca ou nenhuma familiaridade com a planilha financeira. Apds esse
quarto momento, é feita, no quinto e ultimo momento dessa primeira fase, a aplicacéao
de uma atividade pratica que envolve a aquisicdo de um bem e condigdes distintas
para essa aquisicdo, desde um financiamento a longo prazo até o investimento a longo
prazo para a compra a vista desse mesmo bem. No final dessa primeira fase, é
realizada a Roda de Conversa (PIZZIMENTI, 2013). Nela, os alunos apresentam o
problema, a analise e a discussdo da atividade elaborada e das dificuldades
enfrentadas.

Na segunda fase, ha também cinco etapas distintas, porém todas sao
complementares. As trés primeiras ocorrem em forma de perguntas. As repostas a
essas indagacoes sdo abordadas na quarta etapa, que consiste no preenchimento de
uma tabela. Por fim, na quinta e ultima etapa, é realizada a leitura do texto de Richards

(2013) sobre o autoconhecimento e a autogestao (Figura 23). Nessa fase, indicamos



uma aula para a aplicagao das etapas e das Rodas de Conversa, com as discussdes
e reflexdes acerca dos resultados obtidos.

Apos essa fase, também se realizam Rodas de Conversa (PIZZIMENTI, 2013).
Por meio delas, os alunos refletem sobre a importancia do dinheiro e do significado
das emocgdes que emergem nas discussoes.

Por fim, na terceira fase, aplica-se uma atividade final contemplando todas as
etapas anteriores. Nela, o aluno avalia se vale a pena o financiamento imobiliario e
justifica sua posicdo com argumentos favoraveis e contrarios a cada cenario
analisado. Indicamos pelo menos duas aulas nesse momento — uma para a aplicagao
da atividade final e outra para uma devolutiva dessa sequéncia didatica e a abertura
de uma Roda de Conversa final, com os resultados obtidos, as discussdes que
surgirdo e as reflexdes a respeito da atividade.

Todas essas discussdes e abordagens feitas também séao finalizadas com as
Rodas de Conversa (PIZZIMENTI, 2013). Nelas, levantamos questdes filosdficas e
provocagdoes a partir das respostas dadas anteriormente. Esse movimento é
significativo para que emerja a Educagdo Socioemocional com a Inteligéncia

Intrapessoal e Interpessoal dos alunos.
3.4.2 Objetivo principal da sequéncia didatica

Segundo Novaes (2019), o principal objetivo do desenvolvimento com essa
abordagem esta relacionado aos processos de ensino e aprendizagem. Isso porque
ela favorece a formacao pessoal do aluno e o prepara para o mundo do trabalho, para
a cidadania e a vida.

Nossa atividade tem como tema principal a saude financeira, a Educagao
Financeira e as contribuicbes para o desenvolvimento das Inteligéncias Multiplas.
Esses temas sao primordiais para a qualidade de vida e saude emocional, visto que,
segundo a Confederagao Nacional do Comércio de Bens, Servigcos e Turismo (CNC),
por meio da Pesquisa de Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor (PEIC), em
setembro de 2022, o percentual de familias brasileiras que relataram ter dividas

chegou a 79,3%, e com dividas ou contas em atraso chegou a 30% (ALVES, 2022).

3.4.3 Objetivo especifico da sequéncia didatica



A proposta da primeira fase € avaliar o planejamento financeiro focado no
dinheiro — por meio do qual se cria objetivos, como a compra de um carro, casa, a
aposentadoria ou o pagamento de uma faculdade — e ganhar dinheiro para esse
objetivo. Ja a segunda fase € a mudanga desse foco no objetivo final da primeira
atividade para uma proposta de um planejamento financeiro voltada para o propésito,
para os desejos e sonhos mais profundos. Pois a ideia de um planejamento financeiro
nao deve ser o objetivo final, mas sim um processo continuo (CALLAB, 2021).

Callab (2021) sintetiza (Figura 2) a mudanga do foco financeiro:

Figura 30 — Abordagens do planejamento

financeiro

Plano Financeiro Pessoal focado no dinheiro

Criar objetivos Ganhar dinheiro
Comprar casas,
(geralmente um para alcancar os
L carros, etc.
carro, casa, etc) objetivos

A experiéncia da maior parte das
nossas horas acordados

Uma Nova Abordagem ao Plane jamento Financeiro Pessoal

A experiéncia da maior parte das
nossas horas acordados

Fonte: Callab (2019, p. 1).

O intuito do consumo nao deve ser apenas o de posse e poder de compra, mas
principalmente a qualidade de vida. Essas questbes, além de promoverem o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir
em excelentes contextos para as aplicagcdes dos conceitos da Matematica Financeira
e proporcionar ampliagao e aprofundamento desses conceitos e de outros do curriculo
de Matematica.

E a terceira fase consiste na aplicagcdo de uma atividade especifica. Nela, é
aplicado um cenario relacionado aos sonhos e desejos de cada familia brasileira, a

aquisicao de um imaovel préprio e aos aspectos socioemocionais e financeiros do aluno



em verificar se ele esta focado na materialidade ou em um planejamento financeiro
pessoal sustentavel.

Reiteramos que esta pesquisa visa a conhecer as condigdes socioecondmicas
das familias dos alunos e a forma como lidam com o planejamento financeiro. Com
isso, procuramos direcionar as ag¢des que venham ao encontro dos anseios e

possibilidades de formacgao profissional € do consumo consciente e sustentavel.
3.4.4 Publico-alvo e duragao da sequéncia didatica

Recomendamos a aplicagdo da sequéncia didatica que elaboramos para
alunos de curso superior, visto que ha uma necessidade de conhecimentos prévios
que os estudantes da Educacéo Basica ainda ndo desenvolveram. Isso pode evitar
também uma maior quantidade de aulas para aplica-la.

A sequéncia didatica € proposta nas aulas de Matematica Aplicada, Matematica
Financeira, Finangcas ou disciplinas correlatas. Nelas, os alunos precisam
compreender os principais fundamentos da Matematica e aplica-los em situagoes

reais de decisdes gerenciais.
3.4.5 Resumo da sequéncia didatica

No Quadro 2, apresentamos um resumo na aplicagao da sequéncia didatica
aplicada ao grupo de alunos para a compreensao geral e, posteriormente, o

detalhamento de cada fase bem como sua justificativa.



Quadro 8 — Resumo da sequéncia didatica

Primeira Fase. Avaliagao Diagnodstica e Aplicagcao da Atividade 1

Momento 1 — Roda de Conversa Inicial e Coleta de dados

Momento 2 - Conhecimentos prévios

Momento 3 - Questionario socioecondmico

Momento 4 - Aula basica de Excel para nivelamento (verificagado da necessidade)
Momento 5 - Atividade pratica na utilizacdo da calculadora financeira (HP) e Excel
Atividade 1  Financiamento de bem

Roda de Conversa

Segunda Fase. Questoes Socioemocionais

Etapa 1 Questionario sobre seguranga financeira e materialidade

Etapa 2 Questionario sobre valores, principios e desejos.

Etapa 3 Questionario sobre significados e importancia da familia.

Etapa 4 Questionario sobre a importancia do dinheiro.

Etapa 5 Leitura do texto sobre autoconhecimento e autogestao financeira.

Roda de Conversa
Terceira Fase. Aplicagao de Atividade 2
Atividade 2  Atividade sobre juros compostos e analise de cenarios (HP e Excel)

Roda de Conversa
Fonte: Elaborado pelo autor.

Descreveremos cada uma das fases e suas aplicagcbes para uma melhor
compreensao da sequéncia didatica aplicada com os alunos. A primeira fase demanda
cinco aulas, com uma aula para a aplicacao dos trés primeiros momentos e a analise
dos dados, duas para o nivelamento das planilhas eletrénicas no Excel, de explicagao
sobre o uso da calculadora financeira HP 12C e nogbes basicas de Matematica
Financeira, uma para a aplicagao da atividade, com a utilizacdo da Metodologia Ativa
— a Sala de Aula Invertida — e a ultima para a conclusao da atividade e as Rodas de
Conversa com os resultados obtidos para discussao e reflexdo da atividade proposta.

No primeiro momento, foi aberta uma Roda de Conversa para expor a atividade
e a sequéncia didatica. Nessa primeira Roda de Conversa, os alunos também séao
questionados a respeito do conhecimento prévio que dispde sobre a Matematica
Financeira. Entendemos que é necessario esse questionamento para o nivelamento
que podera ser realizado durante a primeira fase, visto que por ser uma classe
heterogénea e com ensino distintos entre eles, mesmo no Ensino Superior podemos
ter alunos com pouco ou nenhum conhecimento especifico em Matematica Financeira.

Nesse momento, ndo € aplicada nenhuma atividade, apenas a sondagem do

conhecimento prévio deles. Ha também a explicacdo de cada uma das Etapas das



Atividades dessa sequéncia didatica e a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.
Em seguida, a coleta de dados se deu por intermédio de um questionario de

avaliacao diagndstica (Figura 3). A avaliagdo nao foi identificada:

Figura 31 — Avaliagao diagndstica (coleta de dados)

1° Momento - Coleta de Dados

Essa pesquisa visa conhecer um pouco sobre vocé, a sua familia e as suas condigdes
socioecondmicas, com o intuito de direcionar as agdes que venham ao encontro dos seus
anseios.

Género ( ) Masculino  ( ) Feminino ( ) Prefiro nao dizer

Faixa Etaria (Anos) ( ) Até 18 ( ) Entre 18 a 25 ( ) Entre 25 a 35
( ) Acima de 35

Vocé trabalha e/ou faz estagio? ( ) Sim ( ) Nao
Possui vinculo empregaticio ( ) Sim ( ) Nao
Outras Fontes de Renda? ( ) Sim. Qual?, ( ) Nao

Quantidade de pessoas que moram na residéncia. ( )1 ( )2 ( )3 ( ) 4 ou mais

Quantas possuem ou contribuem com a renda familiar?

( ) Somente vocé ( )2 ( )3 ( )4 ( ) Todas

Situagdo da Moradia

( ) Prépria ( ) Alugada ( ) Financiada ( ) Outros
Vocé ou algum membro da familia faz controle do orgamento doméstico através de algum controle
financeiro?
( )Sim
( )Nao

Utiliza algum aplicativo para Controle Financeiro?

() Sim. Qual?
(  )Nao

Fonte: Elaborado pelo autor.

O questionario sobre conhecimentos prévios de Educacdo Financeira,
Planejamento Financeiro, Habitos de Consumo, Investimentos e Conhecimento sobre
Matematica Financeira (Figuras 4 e 5) foi aplicado apds a avaliagao diagnéstica de
coleta de dados. Esse momento foi importante, pois orientou a forma de conducéao da

sequéncia didatica, visto que, se tivéssemos alunos com nenhum ou pouco



conhecimento prévio sobre Educacdo Financeira ou Matematica Financeira, seria

necessaria a explicagcao dos temas e de suas aplicagdes no dia a dia.

No caso dessa sequéncia didatica, foi necessario o aumento do numero de

aulas para a aplicacao das atividades. A avaliacao nao identificada foi a seguinte:

Figura 32 — Avaliacao diagndstica (questionario sobre conhecimentos de Educagao

Financeira, planejamento financeiro, habitos de consumo, investimentos e

Matematica Financeira)

2° Momento — Conhecimentos Prévios
Essa pesquisa visa conhecer scbre a sua percepgio de Educagio Financeira
Essa pesquisa ndo sera dentificada.

Conhecimentos sobre Educagao Financeira
Nessa segdo queremos conhecer o seu conhecimento a respeito de alguns assuntos relaconados
a Educagao Financeira e Matematica Fimanceira.

Educagao Financeira

( ) Nenhum conhecimento

( ) Pouco conhecimento

( ) Bons Conhecimentos

( ) Conhecimento Amplo

( ) Dominio sobre o assunto

Participou de algum curso, aula ou seminaric sobre Educagao Financeira?

{ ) Nunca tive oportunidade
( ) Participei de alguns
( ) Participei de muitos
( ) Tive disciplina que abordava o tema

Conhecimentos sobre Planejamento Financeiro

Nessa segio queremos conhecer 0 seu conhecimento a respeito de alguns assuntos relaconados
a Planejamento Financeiro

3) Planejamento Financeiro
) Nenhum conhecimento

) Pouco conhecimento

) Bons Conhecimentos

) Conhecimento Amplo

) Dominio sobre o assunto

i g g, o, o,

Conhecimentos sobre Tipos de Investimentos
Nessa segdo queremos conhecer o seu conhecmento a respeilo do seu conhecimento sobre tipos
de investimentos

Investimentos em Renda Fixa

( ) Nenhum conhecimento

( ) Pouco conhecimento

( ) Bons Conhecimentos

( ) Conhecimento Amplo

( ) Dominio sobre o assunto

Investimentos em Renda Variavel

{ ) Nenhum conhecimento
( ) Pouco conhecimento
( ) Bons Conhecimentos
( ) Conhecimento Amplo
( ) Dominio sobre o assunto

Fonte: Elaborado pelo autor.



Figura 33 — Avaliagao diagndstica (questionario sobre conhecimentos de Educacgao
Financeira, planejamento financeiro, habitos de consumo, investimentos e

Matematica Financeira)

[Conhecimentos sobre Matematica Financeira
Nessa segdo queremos conhecer o seu conhecimento a respeito de alguns assuntos relaconados
a Educagao Financeira e Matermdtica Financeira.

6) Juros Compostos

) Nenhum conhecimento

) Pouco conhecimento

) Bons Conhecimentos

) Conhecimento Amplo

) Dominio sobre o assunto

7) Taxas de Juros (Inflagdo, Equivalente, Acumulada, Unitaria, Selic)

) Nenhum conhecimento

) Pouco conhecimento

) Bons Conhecimentos

) Cenhecimento Amplo

) Dominio sobre o assunto

Conhecimentos sobre Habitos de Consumo
Nessa segdo queremos conhecer o seu conhecimento a respeito de seus habitos de consumo

8) Vocé ja adquiriu por impulso ou sem avaliar a necessidade do bem que esta comprando?

{ ) Agumas Vezes

{ ) Sempre

{ ) Nunca

{ ) Depende do momento

9) Ao adquirir um bem vocé avalia as condigdes, taxas de juros e valor final?

) Algumas Vezes

) Sempre

) Nunca

) Depende do momento

Fonte: Elaborado pelo autor.

O questionario socioecondmico (Figura 6) foi aplicado apdés a avaliagao
diagndstica de coleta de dados sobre conhecimentos prévios de Educagao Financeira,
planejamento financeiro, habitos de consumo, investimentos e Matematica Financeira.

A avaliagao nao foi identificada:



Figura 34 — Avaliagao diagndstica (questionario socioeconémico)

3° Momento — Avallagido Diagndstica sobre Controle Financeiro

Essa pesquisa visa conhecer um pouco sobre as suas finangas e percepgdo de gastos/despesas
que vocé e a sua famflia possuem ao longo do més. Incluimos o periodo de trés meses com o intuito
de avaliar o seu controle financeiro.

Intervalos de salarios minimos:
Colocar letra A de 1 & 3 salarios minimos; B de 4 a 6 salérios; C de 7 & 9 salérios; Dde 102 12
salanos; E para 13 ou + salarios minimos.

Receitas Setembro Outubro Novembro

Tolal recebido pelos famiiares. Em saldrios minimos
conforme intervalos de salirios minimos.

Pardmetro: Salario Minimo atual RS 1.212,00

Cologue abaixo os valores aproximados, em reais, dos gasios pertinentes a cads grupo de despesas
Tipo de Gastos elou Despesas Setembro Outubro Novembro

1 | Aimentagio (supermearcado, feira, restaurante e
lanches)

2 | Contas de agua, luz, gas, celular, telefone fixo,
internat, TV a cabo, mensalidade de clube e
acadernia

3 | Sadde (Plano de saode, farmacia, remédios,
materiais, exames e consultas)

4 | Transporie (Onibus, combustivel @ manulengdo com
weiculo propeio, laxi @ van ascolar)

5 | Educagdo (escola, creche, cursos de diomas,
informatica e maternial escolar)

6 | Vestudrio (roupas, sapalos, scessonos e astética)

7 | Lazer (fin de semana, viagens, fesias, cinaema,
reslauranies e lanchonetes)

8 | Gastos com pagamento de emprésimos,
financiamenltos elou cartdo de crédito

9 | Reserva de Emerplncal Aguisiclo de Bens de Maior
Valor

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse questionario teve como objetivo abrir a discusséo sobre a necessidade de
saber quanto se gasta, pois € comum 0s jovens nao se preocuparem com a
sobrevivéncia basica e sequer terem nogao do quanto seus pais gastam com a
sobrevivéncia da familia. Assim, o questionario funciona como contribuicdo para a
formacao socioemocional no que se refere a autoconhecimento e consciéncia social.
O simples fato de atentar para isso, caso nao tenha nenhum controle financeiro,
podera servir de alerta para a necessidade desse registro financeiro. Dessa forma,
supomos que se dara o comego da conscientizagdo sobre a importancia do

planejamento financeiro para uma vida financeira saudavel, ou seja, um despertar



para a autorresponsabilidade e, ainda, um contribuir para a habilidade de lidar com
planilhas eletrénicas e aplicativos de controle financeiro e orcamentario.

Apoés a aplicagao desse questionario, identificamos a necessidade de incluir
mais um item no produto educacional: o de reserva de emergéncia ou aquisicao de
bens de maior valor. Segundo o Banco Modalmais (2020), a reserva de emergéncia é
a soma de parcelas financeiras guardada especificamente para pagamentos das
despesas basicas em caso de possiveis eventualidades. A necessidade da inser¢ao
desse item é justamente prever eventualidades ou contribuir para que os alunos
tenham a consciéncia do planejamento financeiro no momento de adquirir outros bens
com valor significativo.

Nessa tabela, o intuito foi avaliar se ha alguma forma de controle ou percepgao
dos gastos mensais que o aluno e sua familia realizam bem como trabalhar a
utilizacao de planilhas eletrénicas ou aplicativos como forma desse controle. Um dos
objetivos foi proporcionar aos alunos participantes dessa sequéncia didatica uma
possibilidade de desenvolvimento cognitivo da Inteligéncia Emocional por meio da
Competéncia Socioemocional da Autogestdo. O desenvolvimento dos trés primeiros
questionarios foi abordado em Rodas de Conversa (PIZZIMENTI, 2013) para avaliar
os resultados encontrados por eles nessa primeira intervencédo e os motivos que
podem justificar problemas financeiros e a falta de planejamento orgcamentario.

Apds esse inicio, foi avaliada a necessidade de aulas basicas sobre
Matematica Financeira e suas principais aplicagdes no cotidiano do aluno, sobre a
ferramenta da calculadora financeira HP 12C e seu uso nos calculos financeiros e
sobre as planilhas eletronicas no aplicativo Excel para nivelar o conhecimento da sala.
Depois, foi aplicada uma atividade diagndstica com o intuito de avaliar os
conhecimentos prévios que os alunos obtiveram anteriormente, tanto na Roda de
Conversa como nas aulas de nivelamento. Essa atividade abordou uma questao
financeira que faz parte do cotidiano de todo cidadao

Nos primeiros anos de vida, aprende-se o valor da moeda oficial do pais em
que se vive; nos anos iniciais da escola, realizam-se operagdes de compra e venda
com pequenos valores; e na adolescéncia, o jovem ja administra valores destinados
a suas necessidades pessoais e objetivos profissionais. Por isso, foi preciso fazer uma
sondagem sobre os conhecimentos prévios dos alunos a respeito da Matematica
Financeira, do controle financeiro e da Educacao Financeira, a fim de planejar as

aulas, direcionando-as as maiores dificuldades diagnosticadas. Assim, foi aplicada



uma atividade especifica e pertinente ao conhecimento matematico financeiro para a
avaliacao do conhecimento sobre o tema (Figura 7).

Essa atividade foi desenvolvida com orientagdes ao grupo de alunos com as
aplicagdes dos principais conceitos matematicos financeiros, incorporando conceitos
de juros compostos, além da interpretacéo e analise de cenarios do cotidiano e de
pesquisas especificas solicitadas em aula. Apds a avaliagao diagndstica, ela serviu
como base para avaliar a interpretacdo e compreensao dos alunos em relagao a

alguns cenarios cotidianos. A atividade pode ser contemplada na Figura 7.

Figura 35 — Atividade Pratica |

5° Momento — Atividade Pratica

Essa atividade visa verificar a sua percepgéo e conhecimento sobre finangas e andlise
de cenarios.

“\AQ
Uma concessiondria de motos esta vendendo um determinado modelo por RS 12.000,00, nas
seguintes condigdes:

® A prazo, em 60 parcelas fixas a uma taxa de 1,23% a.m., sem entrada, ja com o |OF;

* A prazo, em 24 parcelas fixas somente com |OF de 0,26% a.m., com entrada de 50%

sem juros.

Com base nos dados acima, calcule o valor da prestagdo mensal e do valor total a ser
pago para cada opgao de compra.

Considere também que o mesmo bem pode ser comprado a vista com desconto de 4%,
entretanto, vocé precisara deixar aplicado durante 33 meses rendendo em média a 1% a.m.
depositando todo més o valor de R$ 300,00 em sua conta de investimentos que pode ser aberta
em qualquer Instituigio Financeira ou Corretora de Valores, sem custos, nem tarifas e nem
anuidades.

Analise qual a melhor opgdo e justifique as escolhas argumentando os prés e contras
para cada uma.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nessa atividade pratica, esperava-se do aluno reflexdes a respeito de conceitos
matematicos financeiros, como juros, descontos, montante. Foi também demandada
a construcao de estratégias, como a elaboracdo de graficos comparativos aos
resultados obtidos e a argumentagdo apontando vantagens e desvantagens de cada
opcdo. E importante ressaltar que todas essas atividades estdo alinhadas com as
habilidades que deveriam ter sido tratadas na Educagao Basica e que, mesmo apos

orientacao e nivelamento dos principais conceitos da Matematica Financeira, deve-se



verificar a necessidade do ensino dos conceitos pertinentes para a constru¢do das
férmulas e sua aplicagao na questao.

Consideramos importante também avaliar o quanto os alunos possuem de
conhecimento em questdes simples de porcentagem, juros e analise de cenarios, por
isso, na aplicagdo dessa atividade, recomendamos que eles efetuem as conversées
das taxas de juros, a fim de avaliar se sabem as diferencgas entre Taxas Proporcionais
e Taxas Equivalentes. Nas primeiras, ocorre a aplicacdo dos Juros Simples; e nas
ultimas, a aplicagdo dos Juros Compostos.

Em relagdo a sua resolucao, os alunos podem utilizar os conceitos de Série
Uniforme de Pagamentos, que sao aqueles em que os pagamentos ou recebimentos
sao constantes e ocorrem em intervalos iguais. Nessa formula especifica para calculo
do valor de pagamento periodico, espera-se que o discente desenvolva conceitos
socioemocionais, como a autogestdo, a consciéncia social e a tomada de decisao
responsavel, que orientarao novas reflexdes, muito além do mero financiamento e do
calculo da prestagao, e perceba o valor dos juros e do montante final que seria pago
ao logo do periodo de 60 meses. Ele deve utilizar tanto o conceito algébrico quanto a
calculadora financeira HP 12C e/ou a Planilha Eletrébnica do aplicativo Excel.
Esperavamos obter os seguintes resultados de calculo, utilizando a solugao algébrica

abaixo:

e Condicdo 1, pagamento parcelado em 60 meses, a uma taxa fixa de
1,23%, sem entrada.

e Valor Principal ou Valor Presente (PV) = R$ 12.000,00

e Taxa de Juros (i) = 1,23% a.m.

e Tempo de Financiamento (n) = 60 meses

e Aplicamos a formula de Série Uniforme de Pagamentos que é:

PV
{[(1 + )" —1]
[(1+ D™l
¢ Na Substituicdo de cada variavel, temos:
12.000
{ [(1+0,0123)%0—1]
[(1+0,0123)°Y.0,0123]
12.000
{ [(1,0123)%0 —1]
[(1,0123)°Y .0,0123]

PMT =

PMT =

PMT =




o — 12.000
- { [2,082352 —1] )

[2,082352.0,0123]

12.000
PMT = {[1,082352]
[0.025613]

12.000
PMT = 45558024

IPMT = 28397

Uma segunda forma de resolugao poderia se dar mediante o uso da calculadora
financeira HP12C. Essa é a ferramenta mais utilizada em cursos de graduacao,
principalmente nos de Administracdo e Finangas. Seu método atual (RPN, Notagao
Polonesa Reversa), primeiro, introduz os dados, auxiliando em calculos muito

extensos. Ela foi criada por Jan Lukasiewicz, matematico polonés, na década de 20.

Figura 36 — Calculadora financeira HP12C

RCL

ACKARD

Fonte: Exame.com (Acesso em 12 out. 2021).

Nesse caso, utilizamos apenas as teclas chamadas financeiras, que ficam na

primeira linha (Figura 9).



Figura 37 — Teclas Financeiras da HP 12C

Investimento Valor resgatado

Taxa de juros Troca de sinal

Numero de
periodos

Fonte: Arquivo da pesquisa.

As teclas que usamos correspondem ao seguinte:

[i] Significa Interest (juros, em inglés) e indica a taxa de juros usada no
trabalho com o capital. Deve estar de acordo com o indicador de
tempo e ser diferente da resolugao algébrica, ndo ha a necessidade
de transformar em numero racional na divisao por 100.

[n] Significa number e indica o prazo que deve ser considerado. Pode ser
dado em dias, meses, trimestres, anos, desde que de acordo com a
taxa de juros, que, por ser mensal e consecutiva e estar no mesmo
periodo da taxa, ndo gera a necessidade de transformacao.

[PV] Significa Present Value (valor presente, em inglés). E o capital inicial
sobre o qual os juros, os prazos e as amortizagdes serao aplicados.

[ PMT ] Significa Periodic Payment Amount (valor do pagamento periodico, em
inglés). E o valor de uma parcela que pode ser adicionada ou
subtraida do montante a cada periodo.

[ CHS ] Significa Change Singn (Troca ou Mudanca de Sinal). E importante
ressaltar que a calculadora HP-12C precisa de ajuda para comparar
o fluxo de caixa; ou seja, é preciso informar quando temos uma

entrada ou uma saida.



Quando um valor entra no caixa, € positivo; quando um valor sai do caixa, &
negativo. Observe os fluxos de caixa da Figura 10. Do ponto de vista de quem recebe
um empréstimo, temos a seguinte representacao grafica do fluxo de caixa:

Figura 38 — Representacgao grafica do fluxo de caixa de recebimentos

PV (entrada)

FV (saida)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Do ponto de vista do tomador do empréstimo, temos a seguinte representagao

grafica do fluxo de caixa (Figura 11):

Figura 39 — Representagéo grafica do fluxo de caixa do tomador de empréstimos

FV (entrada)

0 ]

PV (saida)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Logo, para realizar calculos nessa modalidade, é necessario dar pelo menos
trés informacdes iniciais para obter outra como resposta. E importante ter em mente
que o Valor Presente (PV) tera sempre valores com sinais negativo, pois, se um
representar uma saida de caixa, o outro sera uma entrada de caixa (PMT).

Teremos a seguinte solugdo por meio da insercdo dos seguintes dados e

pressionamento das teclas:

e Deve-se digitar na calculadora o valor de 12000 (Nesse caso, nao se
pressiona a tecla ponto para a separagdo do milhar, visto que na

calculadora financeira HP12C, o ponto significa separador de centavos),



nm-—H=Zm

pressionar a tecla (Enter), logo depois apertar a tecla (CHS) para

alterar o sinal, pois € uma saida de caixa, visto que ele € tomador do

empréstimo, e, por fim, pressionar a tecla (PV).

e 1,23 - (i) Aqui incluimos a taxa, mas ndao ha a necessidade de
conversao da representacao percentual para o decimal na divisao por 100,

visto que a calculadora ja compreende que representa uma taxa percentual.
n
e 60 - (n) Aqui incluimos o tempo de financiamento.

o (PMT) Quando pressionamos a tecla PMT, a calculadora financeira
HP 12C retornara o valor do pagamento periédico, no caso brasileiro é
mensal.

e ApOs pressionar a tecla PMT, aparecera no visor o valor de R$ 283,97, que

corresponde ao numero obtido na resolugao algeébrica.

A principal diferenca entre a solugdo algébrica e a solugao utilizando a
calculadora financeira esta justamente na facilidade da obtencao do resultado usando
poucas teclas e na agilidade do calculo. Evita-se, assim, os erros comuns que 0s
alunos cometem quando fazem a resolugao algébrica e, no momento da divisdo, da
somatodria, da subtracdo ou da multiplicagdo, precisam averiguar qual possui
prioridade e qual sequéncia devera ser adotada.

O uso dessa calculadora, acreditamos, facilita muito a obtengao do resultado.
Entretanto, por ser apenas entrada de dados, ela ndo demonstrara como se chegou
ao valor final, apenas aparecera o numero no visor, por isso é fundamental ela ser
utilizada como validadora do resultado obtido ou um apoio para o resultado, e ndo
apenas o uso para encontrar a resposta.

E os estudantes também fizeram a resolugao dessa atividade por meio do uso
de planilhas eletrénicas, no caso, do aplicativo Excel. A vantagem do uso da planilha
€ justamente a comparacao com outros resultados e a utilizagao de graficos. Pode-se
utilizar tanto o construtor de formulas que o aplicativo disponibiliza como a férmula
algébrica. Vejamos os dois casos.

No primeiro, utilizando o construtor de formulas disponivel no aplicativo Excel,

€ necessario antes inserir os dados da Atividade Pratica | referentes aos valores do



financiamento. Na célula da prestacédo do financiamento, precisa-se digitar a tecla =
(Igual). Nesse momento, o aplicativo abrira a fungdo de formulas. Digite a formula
PGTO e insira as células em cada campo indicado, lembrando que, no campo do Valor
Presente, é necessario digitar o menos (Negativo), pois se trata de uma saida de

caixa. Vejamos a Figura 12:

Figura 40 — Utilizando o construtor de féormulas disponibilizado pelo aplicativo Excel

e M E v~ = W Calculo de Prestag3o - Atividade Pratica | > O~
Pégina Inicial [LE Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir 2 Compartilhar A~
- X . = = Inserir v X
. Calibri (Corpo) * 12+ A=~ A~ = = _||®- S Moeda - ] Y D A,
‘f =R 5 E‘ V4 & &= Excluir v 3~ Z?
Colar N | Z|S |+ + S . A = = = &= = | v 8 v % o000 || %8 oo Formatagdo Formatar  Estilos sy Classificar
< == - o e W %0 icional como Tabela de Célula (W] Formatov @@ o Fitrar
c6 - fx =PGTO(CS;C4;-C3)
A B Cc D E F G Construtor de Férmula
1 Mostrar Todas as Funcées
2 PGTO
3 Valor do Financiamento (VP) R$ 12.000,00 Taxa = 0,0123
4 Tempo de Financiamento (Nper) 60 meses cs a3
5 Taxa do Financiamento (Taxa) 1,23% a.m. Nper = 60
6 Prestagdo do Financiamento R$283,97 ca ]
.
7 Vp = -12001
8 -c3 ¥
9 Vt = nimero
.k
10
Tipo = numer
11 =
12 Resultado: 283,9696436 Concluido
13
14 fx PGTO
15 Calcula o pagamento de um empréstimo com
base em pagamentos e em uma taxa de juros
16 constantes.
17 Sintaxe
18 PGTO|taxa;nper;vp;vi;tipo)
19 = Taxa: é a taxa de juros por periodo de um
‘empréstimo. Por exemplo, use 6%/4 para
20 n
Mais ajuda nesta funcdo
4 » Planilhat +

Fonte: Arquivo da pesquisa.

No segundo caso, com o0s conceitos algébricos, percebe-se também a
complexidade, visto que o aluno precisa utilizar a fungdo de parénteses para cada
operacdo matematica. Isso porque o aplicativo trabalha dentro de uma sequéncia
l6gica e é preciso orientar em qual sequéncia vocé deseja que ele calcule. Vejamos a

Figura 13:



Figura 41 — Utilizando a formula algébrica pelo aplicativo Excel

e M A = W Calculo de Prestagdo - Atividade Prética | - ©-

Pégina Inicial Inserir Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir 2 Compartilhar A

PGTO 5 X Fo =C3/((((1+C5)ACA)1)/(((1+C5)ACA)*CS)) .
A B C D E F G H |

1

2

3 Valor do Financiamento (VP) RS 12.000,00

4 Tempo de Financiamento (Nper) 60|meses

5 Taxa do Financiamento (Taxa) 1,23%|a.m.

6 Prestagdo do Financiamento =C3/((((1+C5)AC4)-1)/(((1+C5)AC4)*C5))

- |2/ W T

8

9

B R R R
B WN RO

15
16
17
18
19
20

<« » Planilhat +

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Analisando a segunda condigdo exposta na Atividade Pratica |, temos a
diferenca que agora nao ha taxa de juros para ser aplicada, embora haja a cobranca
do Imposto sobre Operagdes Financeiras (IOF) de 0,26% ao més, com uma entrada
de 50% do valor do bem.

Vejamos a segunda condigao:

e Condigao 2, pagamento parcelado em 24 meses, sem a cobrang¢a de uma
taxa de juros, porém com a cobranga do IOF de 0,26% a.m., com uma
entrada de 50% do valor bem.

e Valor Principal ou Valor Presente (PV) = R$ 6.000,00 (Pois foi pago 50%
como entrada).

e Taxa de Juros (i) = 0,26% a.m.

e Tempo de Financiamento (n) = 24 meses.

e Aplicando a férmula de Série Uniforme de Pagamentos:

PMT = ild
B {[(1 + )" —1]
ECEDLNE

¢ Na substituicdo de cada variavel, temos:



6.000
{ [(1+0,0026)%*—1]
[(1+0,0026)%*.0,0026]
6.000
{ [(1,0026)2*—1] )
[(1,0026)%* .0,0026])
6.000
{ [1,064302 — 1]
[1.064302.0.0026]
6.000

{[0,064302]
[0.002767]

~6.000
~23,238887

PMT = 258,20

PMT =

PMT =

PMT =

PMT =

PMT

Utilizando a calculadora financeira HP 12C, teremos a solugdo mediante a

insergcao dos seguintes dados e pressionamentos de teclas:

Deve-se digitar na calculadora o valor de 6000 (nesse caso, nao se
pressiona a tecla ponto para a separagdo do milhar, visto que na

calculadora financeira HP12C, o ponto significa separador de centavos),

IM-Zm

pressionar a tecla (Enter), logo depois teclar (CHS) para alterar

o sinal, pois € uma saida de caixa, visto que ele € tomador do empréstimo

PV
e, por fim, apertar a tecla- (PV)

0,26 - (i) Aqui incluimos a taxa, mas ndao ha a necessidade de
conversao da representacao percentual para a decimal na divisao por 100,

visto que a calculadora ja compreende que representa uma taxa percentual.
]
24 - (n) Aqui incluimos o tempo de financiamento.

(PMT) Quando pressionamos a tecla PMT, a calculadora financeira
HP 12C retornara o valor do pagamento periédico, no caso brasileiro é
mensal.

ApOs pressionar a tecla PMT, aparecera no visor o valor de R$ 258,20, que

corresponde ao total obtido na resolugao algébrica.



Com o construtor de formulas disponivel no aplicativo Excel, teremos a Figura
14.

Figura 42 — Utilizando o construtor de férmulas disponibilizado pelo aplicativo Excel

e M A v B Cilculo de Prestacio - Atividade Pratica | @)«

Pégina Inicial Inserir Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir |~ Compartilhar A

PGTO 4 X v fx =PGTO(CS;C4;-C3) v
A B @ D E F G Construtor de Férmula
9 Mostrar Todas as Fungées
2 PGTO
3 Valor do Financiamento (VP) RS 6.000,00 Taxa = 0,0026
4 Tempo de Financiamento (Nper) 24|meses cs o]
5 Taxa do Financiamento (Taxa) 0,26%|a.m. Nper = 24
6 Prestagdo do Financiamento =PGTO(C5;C4;-C3)| ca =
7/ Vp = -6000
8 -c3 a3]
9 V& = nimero
=
10 =
11 Tipo = ndmero
12 Resultado: 258,2058688 Concluido
13
14 fxPGTO
15 Calcula o pagamento de um empréstimo com
base em pagamentos e em uma taxa de juros
16 constantes
17 Sintaxe
18 PGTO(taxa;nper;vp;vf;tipo)
19 = Taxa: é a taxa de juros por periodo de um
eempréstimo. Por exemplo, use 6%/4 para
20 Planiiha + Mais ajuda nesta funcdo
4 » anilha

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Utilizando os conceitos algébricos, teremos o indicado na Figura 15:



Figura 43 — Utilizando a férmula algébrica pelo aplicativo Excel

o D WE s i@ Célculo de Prestagdo - Atividade Prética | Q-

©-

LECIMENNGEIN  Inserir  Layoutda Pagina  Formulas  Dados  Revisdo  Exibir |2 Compartilhar A

PGTO o X v fr =C3/((((1+C5)ACa)1)/(((1+CS)ACA)*CS)) v

A B € D E F G H |

Valor do Financiamento (VP) RS 6.000,00
Tempo de Financiamento (Nper) 24|meses

Taxa do Financiamento (Taxa) 0,26%|a.m.

Prestagdo do Financiamento =C3/((((1+C5)"C_4)-1)/(((1+C5)"C4)*C5))|

W 00 N O T B W N -

P el e L o <
© LW oNOOOU A WNRNRL O

4 > Planilhat +
Fonte: Arquivo da pesquisa.

Na terceira condi¢do, na qual ndo ha a aquisicdo do bem, mas sim o
investimento de um valor mensalmente para a compra a vista, ha uma diferenca nas
férmulas empregadas até o momento. Agora, € necessario calcular o valor futuro que

sera acumulado. Logo, a férmula a ser empregada sera:

a+i)"-1
FV = PMT. ————
v = 300 LT 001)*—1
B ' 0,01
Fv = 300, X011
B ' 0,01
v = 200 1,388690 — 1
B ' 0,01
v — 300 0,388690
B " 0,01




FV = 300. 38869009

FV = 11.660,7(

No uso da calculadora financeira HP 12C, ha agora uma diferenca, pois, antes,
utilizavamos a tecla PV, que correspondia ao valor presente; em seu lugar, usaremos
a tecla FV que significa Future Value (Valor Futuro, em inglés). E o valor final
acumulado, também conhecido como montante, apés o pagamento do principal
acrescido de juros remuneratoérios pelo tempo da operacéo. Nesse caso especifico, o
Valor Futuro corresponde a somatéria dos depdsitos realizados com os juros
remuneratérios pelo tempo da operacéo.

Utilizando a calculadora financeira HP 12C, teremos esta solugdo mediante a

insercao dos seguintes dados e pressionamento das teclas:

Im-=Zm

e Deve-se inserir na calculadora o valor de 300, pressionar a tecla

(Enter), logo depois, apertar a tecla (CHS) para alterar o sinal, pois é

uma saida de caixa, visto que agora ele ndo € mais tomador, mas sim
. ~ . . PMT
recebedor de sua aplicagao, e, por fim, pressionar a tecla- (PMT).

e 1,00 - (i) Aqui inserimos a taxa, mas nao ha a necessidade de
conversao da representacao percentual para a decimal na divisao por 100,

visto que a calculadora ja compreende que representa uma taxa percentual.
]
e 33 - (n) Aqui incluimos o tempo do investimento.

) (FV) Quando pressionamos a tecla FV, a calculadora financeira HP
12C retornara o valor acumulado ao longo de 33 meses, acrescido ao valor
depositado, os juros remuneratérios, no caso brasileiro mensal.

e ApOs pressionar a tecla FV, aparecera no visor o valor de R$ 11.660,70,

que corresponde ao mesmo numero obtido na resolucéo algébrica.

E possivel também a resolugdo de valor futuro por meio do uso de planilhas

eletrénicas, no caso, o Excel. Vejamos esse caminho.



Ao utilizar o construtor de férmulas disponivel no aplicativo Excel, € necessario
antes inserir os dados da Atividade Pratica | referentes aos valores do investimento.
Na célula do Valor Futuro (FV ou VF), é necessario digitar a tecla = (Igual). Nesse
momento, o aplicativo Excel abrira a fungcao de férmulas. Digite a formula VF e insira
as células em cada campo indicado, lembrando que, no campo do Depdsito Mensal,
€ necessario incluir o menos (Negativo), pois trata-se de uma saida de caixa. Vejamos

as Figuras 16 e 17:

Figura 44 — Utilizando o construtor de formulas disponibilizado pelo aplicativo Excel

] s v & Calculo de Valor Futuro - Atividade Prética | & ©-

Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir |2 Compartilhar A

VF v X v fx =VFCS;04;-03) v
A B C D E F G Construtor de Férmula
9 Mostrar Todas as Fungdes
2 | VF
3 Valor do Depésito (PMT) RS 300,00 | Taxa = 00
4 Tempo do Investimento (Nper) 33|meses s s
5 Taxa de Retorno (Taxa) 1,00%|a.m. || Nper =
6 Valor Futuro (FV ou VF) =VF(C5;C4;—C3)| ca &
7 Pgto = -300
8 f |c3 s3]
9 | Vp = ndmero
i "
10 =
11 Tipo = nimero
12 Resultado: 11660,70256 Concluido
13
14 Jx VF
15 Retorna o valor futuro de um investimento com
base em pagamentos constantes e periddicos e
16 uma taxa de juros constante.
17 Sintaxe
18 VF(taxa;nper;pgto;vp;tipo)
19 = Taxa: é a taxa de juros por periodo. Por
exemplo, use 6%/4 para pagamentos
20

Mais ajuda nesta funcéo

4 » Planilhat +

Fonte: Arquivo da pesquisa.



Figura 45 — Utilizando a formula algébrica pelo aplicativo Excel

e M E wv- < W Calculo de Valor Futuro - Atividade Pratica | ©-

Pégina Inicial Inserir Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir 2* Compartilhar A

VF X fr =C3%((((1+C5)7Ca)-1)/C5)

A B c D E F G H I
1
2
3 Valor do Depésito (PMT) RS 300,00
4 Tempo do Investimento (Nper) 33|meses
5 Taxa de Retorno (Taxa) 1,00%|a.m.
6 Valor Futuro (FV ou VF) =C3*((((1+C5)AC4)-1)/C5)
- = AT
8
9

L < =
O b WN RO

17
18
19
20

4 » | Planihat |+

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Depois de realizar esses calculos pertinentes a cada uma das possiveis
opgdes, esperamos que o aluno realize a comparagao entre cada uma delas, reflita e
argumente sobre as vantagens e desvantagens que cada opc¢ao oferece. Como
sugestao, o professor responsavel pode solicitar também que o estudante elabore um
comparativo entre os trés, mediante graficos. Por meio deles, o discente podera
perceber de uma forma mais clara as diferencas entre juros pagos e juros recebidos.

Os graficos que poderao ser formados em cima de cada um dos calculos
elaborados sao os expostos nas Figuras 18 a 21. Na primeira, temos o Grafico da
Condicao 1, no qual ndo ha entrada e o parcelamento ¢é integral em 60 meses, o valor
total pago sera de R$ 17.038,18.



Figura 46 — Calculo do montante total pago no financiamento sem entrada em 60

meses
[s] o M & v~ G ~ & Calculo de Prestagdo -

Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Formulas Dados Revisdo Exibir

P70 - fx
A B C D E F

1
2 Tempo Prestacdo
3 Valor do Financiamento RS 12.000,00 0 0
4 Tempo de Financiamento 60| meses 1 R$283,97
5 Taxa do Financiamento 1,23%|a.m. 2 R$567,94
6 Prestacdo do Financiamento R$283,97 3 R$851,91
7 4 R$1.135,88
8 5 R$1.418,85
S 6 R$1.703,82
Lo 7 R$1.987,79
11 8 R$2.271,76
12 S R$2.555,73
L3 10 R$2.839,70
L4 11 R$3.123,67
LS 12 R$3.407,64
L6 13 R$3.691,61
L7 14 R$3.975,58
L8 15 R$4.259,54
LS 16 R$4.543,51
0 17 R$4.827,48
1 18 R$5.111,45
22 15 R$5.395,42
13 20 R$5.679,39
14 21 R$5.963,36
15 22 R$6.247,33
6 23 R$6.531,30
217 24 R$6.815,27
18 25 R$7.099,24
15 26 R$7.383,21
30 27 R$7.667,18
31 28 R$7.951,15
32 25 R$8.235,12
i3 30 R$8.519,09

Fonte: Arquivo da pesquisa.



Figura 47 — Calculo do montante total pago no financiamento sem entrada em 60

meses com grafico

® L M & v~ & = & Calculo de Prestagio - Atividade Prética | — Salvo no meu Mac

Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir

A 8 c D E F G H I J K L
4 31 R$8.803,06

5 32 R$9.087,03

H 33 R$9.371,00

37 34 R$9.654,97

8 35 R$9.938,94

39 36 R$10.222,91

0 37 R$10.506,88

1 38 R$10.790,85

2 39 R$11.074,82

3 40 R$11.358,79

u 41 R$11.642,76

5 42 R$11.926,73

6 43 R$12.210,69

7 44 R$12.494,66 Célculo do Montante Pago no Financiamento Sem
Fr 45 R$12.778,63 entrada em 60 meses
19 46 R$13.062,60

50 47 R$13.346,57

5 48 R$13.630,54

2 43 R$13.914,51

53 50 R$14.198,48

54 51 R$14.482,45

55 52 R$14.766,42

" 53 R$15.050,39

57 54 R$15.334,36

8 55 R$15.618,33

59 56 R$15.502,30 ° o 10 20 30 a0 50 60 70
50 57 R$16.186,27

51 58 R$16.470,24

52 59 R$16.754,21

53 60 R$17.038,18

b

Fonte: Arquivo da pesquisa.

No Grafico da Condi¢do 2, ha entrada de 50%. E o parcelamento é em 24
meses, sem juros, apenas com o pagamento parcelado do Imposto sobre Operagdes

Financeiras (IOF), como vemos na Figura 20.

Figura 48 — Calculo do montante pago com entrada e em 24 meses

L] e M E wvw~-J ~ R Calculo de Prestagiio - Atividade Pratica |

Pégina Inicial Inserir Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir

A B C D E F G H | 1 K L M N 0 P
1
2 Tempo Prestagdo
3 Valor da Entrada R$ 6.000,00 0 0
4 Valor do RS 6.000,00 1 R$258,21
5 Tempo de 24 meses 2 R$516,41
6 Taxa do 0,26% a.m. 3 R$774,62
7 cdo do R$258,21 4 R$1.032,82
8 5 R$1.291,03 Célculo de Montante com Entrada e Sem Juros em 24 meses
9 6 R$1.549,24
7000
10 7 R$1.807,44
11 8 R$2.065,65 6000 s
12 9 R$2.323,85
13 10 R$2.582,06 5000
14 11 R$2.840,26
15 12 R$3.098,47 4000
16 13 R$3.356,68
17 14 R$3.614,88 3000
18 15 R$3.873,09
19 16 R$4.131,29 2000
20 17 R$4.389,50
21 18 R$4.647,71 1000
22 19 R$4.905,91
23 20 R$5.164,12 0
pl 2 | RS5A422.32 0 5 10 15 20 25 30
25 22 R$5.680,53
26 23 R$5.938,73
27 24 R$6.196,94
28 TOTAL PAGO COM|
2 AENTRADA R$12.196,94

Fonte: Arquivo da pesquisa.



No grafico da Condigao 3 (Figura 21), ndo ha o financiamento e a aquisi¢ao do
bem, apenas o investimento mensal para a possibilidade da compra a vista com

desconto.

Figura 49 — Calculo do valor acumulado ao longo de 33 meses sem adquirir o bem

[ J e M EH v~ ~  i§ Calculo de Valor Futuro - Atividade Pratica | — Salvo no meu Mac Q-
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Valor do Depésito (PMT) RS 300,00 0 |RS -
Tempo do Investimento (Nper) 33 meses RS 300,00
Taxa de Retorno (Taxa) 1,00% a.m. RS 603,00 Valor Acumulado

Valor Futuro (FV ou VF) R$11.660,70 RS 903,03 R$20.000,00
RS 121812
1.530,30
RS 1‘845’60 R$15.000,00
RS  2.164,06
RS  2.485,70
2.810,56
10 | RS  3.13866
11 [ RS  3.470,05 755.000,00
12 | RS  3.80475
13 [ RS 414280
14 | RS 448423 RS-

15 RS 4829’07 0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32
16 [ RS 517736
17 | RS 552913
18 | RS  5.88442
19 | RS 6.24327
20 | RS  6.60570
21 | RS 697176
22 | RS 734148
23 [ RS 771489
24 | RS 8.092,04
25 | RS  8.472,9
26 | RS  8.857,69
27 | RS  5.246,27
28 | RS  9.638,73
23 | RS 10.035,12
30 | RS 1043547
31 | RS 10.839,82
32 | RS 11.24822
33 | RS 11.660,70
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Salientamos que é interessante ao aluno utilizar a planilha eletrénica Excel para
a construcao grafica da Fungao Exponencial, comparando as op¢des do pagamento
a prazo em 60 parcelas com juros, do pagamento a prazo sem juros, apenas com o
IOF, ou do investimento dos valores em determinado produto para a compra do bem.
Essa argumentacdo tem que se embasar em conceitos viaveis para que o aluno
compreenda a relagao entre necessidade e vontade, ou seja, desenvolva o consumo
consciente.

Como ja dito, este conteudo relaciona-se ao tema de Matematica Financeira,
na BNCC (BRASIL, 2018), descrito nas habilidades EM13MAT303. Segundo estas,

as atividades devem contribuir para que os estudantes interpretem e comparem



situagcdes que envolvam juros simples com as que envolvem juros compostos, por
meio de representagdes graficas ou analise de planilhas, destacando o crescimento
linear ou exponencial de cada caso. E este foi aplicado adaptando as habilidades para
o primeiro ano do Ensino Superior de uma faculdade da regido metropolitana de Sao
Paulo, do curso de Comércio Exterior.

Ao propor a atividade anterior dessa primeira fase, procuramos verificar como
os alunos participantes desse estudo lidavam com a tecnologia, especificamente na
construcdo de alternativas e pesquisas na internet que poderiam auxilia-los na
elaboracéao de estratégias para chegar a um resultado. Quando falamos de resultados,
nao havia, no primeiro momento, a corregao automatica da atividade correta ou néo,
mas sim a analise individual da busca por solugdes. Cada aluno podia explorar suas
dificuldades e facilidades na constru¢ao de sua aprendizagem.

Sugerimos aqui também que, na aplicagdo dessa sequéncia didatica, por meio
do produto educacional, os alunos sejam questionados a respeito das taxas aplicadas
nesse financiamento e relacionem-nas com as taxas praticadas no mercado e as de
juros compostos. E necessario que eles saibam diferenciar as diferentes taxas que
constam em financiamentos e o impacto final delas nas parcelas, e ndo apenas avaliar
se a parcela “cabe no bolso”, pois a analise do financiamento é também uma forma
de planejamento financeiro, como a verificagcdo de cada uma das opg¢des, como uma
parcela maior, uma entrada maior e a postergagao da compra aplicando o dinheiro.

A intencdo dessa primeira fase era averiguar estatisticamente se existia
diferenca significativa entre o conteudo aprendido na Educacgao Basica, dentro do que
esta estabelecido no BNCC (BRASIL, 2018), e o trabalhado no desenvolvimento desta
pesquisa. Buscamos na analise se houve um significado que fizesse o aluno refletir
sobre o consumo sem planejamento e as necessidades individuais, em comparagao
com as atividades diagndsticas.

Discutimos também nessas atividades as finangas comportamentais, nas quais
um individuo faz uma escolha em detrimento de outra menos vantajosa e suas
justificativas para uma orientacdo adequada de uma Educacgao Financeira sdlida e
duradoura. Apos o estudo dos principais conceitos de Matematica Financeira e
Educacao Financeira nessa primeira fase da aplicagcao das atividades de diagnéstico
e de calculo, houve as discussées nas Rodas de Conversa (PIZZIMENTI, 2013).
Nelas, estabelecemos uma reflexdo sobre os mesmos conceitos e discutimos os

sentimentos, as aflicbes bem como as dificuldades e facilidades.



Esse momento é importante, pois também cabera ao professor a autoavaliagao.
Ele pode melhorar suas praticas de ensino ajustando-as ou modificando-as para uma
melhor aprendizagem do grupo de alunos.

A segunda fase abrangeu, além dos conceitos matematicos, as questdes
socioemocionais que levaram os alunos a determinada tomada de decisdo em
detrimento de outra. Serviu também como discussdo para as Rodas de Conversa
sobre a distingdo entre bens tangiveis e intangiveis e a relagdo das necessidades
essenciais do ser e nao apenas fer, dentro de uma sociedade do consumo, como
constava na atividade pratica anterior.

Nessa segunda fase, distribuida em cinco etapas, a primeira consiste em
perguntas simples, que envolvem mais a questdo emocional da seguranga e da
materialidade. A segunda reflete sobre valores, principios e desejos. Na terceira,
discute-se os valores e significados que o educando da para a vida e a importancia
deles para a familia.

Sao abordados os conceitos desenvolvidos por George Kinder e Susan Galvan
(200%5), principais autores sobre planejamento financeiro do mundo, citados por Carl
Richards (2013, p. 79) em seu livro Vocé e seu dinheiro: método simples para nao
fazer tolices. E os alunos sao orientados a nao levar as perguntas no sentido literal,
mas sim a vé-las como a oportunidade de descobrir o que realmente € importante na
vida deles.

Durante a aplicagao dessas etapas, foi fundamental disponibilizar apenas as
questdes, sem os titulos, como estdo dispostas nos Quadros 3, 4 e 5. Esse
procedimento € necessario para evitar induzir os alunos a determinadas respostas,
que poderiam intervir nos objetivos dessa sequéncia didatica e na analise das
competéncias socioemocionais. Os titulos propostos por Carl Richards (2013, p. 79)
servem para esclarecer ao leitor as questdes socioemocionais e a importancia da
materialidade na vida dos alunos.

A primeira etapa é a de seguranca financeira e materialidade. Nela, aplicamos

as atividades do Quadro 3.



Quadro 9 — Etapa 1: Educacéo Financeira

ETAPA 1

Imagine que vocé atingiu sua independéncia financeira. Vocé tem dinheiro o
suficiente para todas suas necessidades para o resto de sua vida.

- Como vocé levaria a vida?

- O que mudaria?

- O que vocé compraria?

- O que significa uma vida completa para vocé?

- Descreva sua vida perfeita.

Fonte: Kinder e Galvan (2005 apud RICHARDS, 2013).

Essas perguntas propostas por Kinder e Galvan (2005 apud RICHARDS, 2013)
na Etapa 1 demonstram a independéncia financeira tdo sonhada por muitos e
propdem uma reflexao sobre o que significa essa independéncia para eles.

As questdes socioemocionais sdo aprofundadas na Etapa 2, a de valores,
principios e desejos. As perguntas sdo sequéncia do que foi questionado na Etapa 1

e constam no Quadro 4.

Quadro 10 — Etapa 2: Educacao Financeira

ETAPA 2

Imagine que vocé foi diagnosticado com uma doencga e o médico Ilhe deu de
cinco a dez anos de vida, porém vocé nao ira sentir os efeitos da doenca como dor ou

limitagao fisica.

- O que vocé vai mudar em relagao ao planejado na questdo da Etapa 1, com

o tempo que |he resta?

- O que vai fazer de diferente?

Fonte: Kinder e Galvan (2005 apud RICHARDS, 2013).

Ao responderem a Etapa 2, os alunos percebem a finitude da vida. E todos
aqueles elementos colocados na Etapa 1 sdo reavaliados em seu significado e

importancia. A proposta desse aprofundamento € justamente trabalhar discutir com




eles, posteriormente na roda de conversa, as questbes socioemocionais e a
relevancia do que é o suficiente e o que se torna supérfluo e o comecgo das percepgdes
de nossas necessidades essenciais como SER humano.

Na Etapa 3, esperamos que a discussao gire em torno do significado e
importancia da familia, pois aprofunda ainda a reflexdo sobre dinheiro e vida. A

sequéncia dos questionamentos consta no Quadro 5.

Quadro 11 — Etapa 3: Educacao Financeira

ETAPA 3

Dessa vez, o médico lhe informou que vocé tem apenas 24 horas de vida.

- Quais sentimentos surgem quando vocé confronta sua mortalidade?
- O que acha que poderia ter feito e nao fez?
- Quais sonhos ficaram para tras? Por quais motivos ficaram para tras?

- Descreva o que deseja fazer com o tempo que Ihe resta.

Fonte: Kinder e Galvan (2005 apud RICHARDS, 2013).

Essa é uma atividade de autoconhecimento em que Richards (2013) ressalta
que as coisas mais importantes para vocé estao descritas na ultima situagao, que é
quando ndo ha mais tempo para mudar ou adquirir algo.

Dessa forma, quando necessitar fazer escolhas, podera refletir sobre o
autoconhecimento desperto com essa atividade, com tempo habil para escolhas mais
acertadas, para manter ou adquirir algo. Refletir sobre nossa condi¢ao mortal, sobre
a inconstancia dos processos em que vivemos, com a percepg¢ao de que ha um tempo
otimo para realizar coisas € um exercicio poderoso na tomada de decisbes
responsaveis. Nesse contexto, sao trabalhadas a Educagao Socioemocional, descrita
por Novaes (2015, 2019) no roteiro para elaborar atividades interdisciplinares ou
transdisciplinares, itens VI a IX, e as Inteligéncias Multiplas de Gardner (1994, 2001,
2006), especificamente a Intrapessoal e a Interpessoal.

Nas respostas dos alunos para essas questdes, esperamos que reflitam sobre
as coisas que realmente importam e levem suas reflexdes em conta quando tomarem
suas decisdes financeiras. Esperamos, ainda, a socializacdo das reflexdes nas rodas
de conversa, dos que tiveram maiores percepgdes com 0s que tiveram menos

percepgoes.




Essa atividade levou os jovens a refletirem sobre um fato, a finitude da vida, e
avaliarem com responsabilidade suas reais necessidades em funcado disso. A
pandemia do Coronavirus SARS-CoV-2"4, em 2019, colocou-nos frente a frente com
a morte, e 0s jovens necessitavam falar sobre o tema, dividir suas preocupagdes com
os colegas e minimizar os sentimentos que surgiram em relagao a ela.

A Etapa 4 completa essa reflexdo sobre bens tangiveis (corporeos) e
intangiveis (ndo corpdreos) para abrir uma discussao sobre diferengas entre
necessidades essenciais e desejos. Ela foca a importancia do dinheiro. Nesse
momento, utilizamos um questionario desenvolvido por Ligocki e lunes (2013). Os
estudantes sao orientados a elencar as atividades diarias mais relevantes e os

contextos em que o dinheiro foi ou n&o necessario, conforme Quadro 6.

Quadro 12 — Questionario: Bens tangiveis e bens intangiveis

ETAPA 4
Atividades Em que o dinheiro foi Em que o dinheiro nao foi
necessario? necessario?
Acordar Cama, pijama, travesseiro Chamado da mae

Fonte: Ligocki e lunes (2013, p. 13).

Na ultima etapa da segunda fase, sugerimos a leitura de um texto de Carl
Richards, desenvolvido em 2013, do livro Vocé e seu dinheiro: métodos simples para
néo fazer tolices. Nesse material, indica-se que a autodescoberta s6 funciona se vocé
encarar seus medos e aflicbes. Esse autor defende que vocé s6 tera uma vida
financeira completa quando vocé souber o lugar para o qual quer ir. Para ele, nao
basta dizer “quero ter 1 milhdo para comprar um apartamento na praia em 10 anos”.
Ele acredita que temos que ir além e confrontar nossas aflicbes (KINDER, 2005 apud
RICHARDS, 2013). A Figura 22 contém o texto aplicado e depois discutido.

4 SARS-CoV-2: virus da familia dos Coronavirus que, ao infectar humanos, causa uma doenca
chamada Covid-19. Por ser um microrganismo que até pouco tempo n&o era transmitido entre
humanos, ele ficou conhecido, no inicio da pandemia, como “novo Coronavirus” (BUTANTAN, 2021).



Figura 50 — Importancia do autoconhecimento na autogestéao financeira

Importancia do autoconhecimento na autogestio financeira

As nossas decisdes financeiras s30 antes de tudo decisdes sobre a nossa vida. Finangas
pessoals 530 pessoals, ou seja, antes de tudo, antes de discutir como vocé se porta, quais s3o as
melhores escolhas, vocé precisa refleir sobre o que realmente importa para vocé. Buscar
respostas para questdes como: O que me faz feliz? O que me sustenta? Do que eu preciso para
viver? Ou seja, € necessanio buscar AUTOCONHECIMENTO. (GRIFO NOSSO)

Carl Richards, discute os efertos do medo e da cobiga nas nossas decisdes financeiras,
refletindo as confusdes ou insegurangas que nos caractenzam Afirma que a cobiga nasce do
medo e ambos nos levam a adotar comportamentos que nos levam a gastar dinheiro de um jeito
que n3o reflete nem de longe, o nosso verdadeiro ser e as nossas verdadeiras necessidades. Por
1550 € que sugere que devemos fazer tudo que pudermos para adquinr autoconhecimento.
Descubra quem vocé € o que quer, para n3o se concenfrar em coisas erradas! Depois disso
podera parar de desperdigar sua energia vital e seu dinheiro em coisas que n3o lhe importam —
e comecgara a tomar decisdes financeiras que te coloquem no rumo dos seus verdadeiros
objetivos, sugere este autor.

Na historia de dois peixes jovens e um mais velho, Richards (2013) sintetiza:

Dois peixes jovens estao nadando ao lado de um recife de coral. Um peixe mais velho
05 observa de longe e em voz alta, Ihes pergunta: Como esta a agua por a1? Os dois
peixes jovens trocam othares perplexos. Um deles responde 20 peixe mais velho: o
que é essa tal de sgua? (RICHARDS, 2013, p.118).

Essa histormha nos faz pensar em nossa relagio com o dinheiro. Estamos nadando num
mar de questdes, preocupagdes e esperangas relacionadas com dinheiro. Mas nio temos plena
consciéncia do papel que o dinheiro desempenha na nossa vida.

Suponhamos que vocé deseje ter relacionamentos mais fortes e boa saude. Note que
esses s3o objetivos financemros, pois para ter boa saude preciso me alimentar bem e fazer
exames meédicos regulares, 1sso custa dinheiro. Para ter relacionamentos mais fortes,
precisamos trabalhar menos, ou optar por um salino menor para passar mais tempo com a
famiha Na verdade, falamos em planejamento de vida e n3o em planejamento financeiro. E
necessario descobnr quais s3o0 seus objetivos mais profundos. Eles estio na mtersec3o entre
valores e capital.

\ Wﬂmg

Fonte: Richards, Carl (2013, 1° ed. p.80)

Fonte: Richards (2013, p. 80)

A estratégia € estimular o protagonismo dos alunos. Para tanto, propomos
pesquisas, elaboramos trabalhos sobre temas relevantes para uma boa gestao
financeira de seu orgamento pessoal e familiar bem como avaliamos a necessidade
ou nao do consumo e averiguamos se ele era consciente e sustentavel, do ponto de

vista tanto ambiental como financeiro.



Essa estratégia foi aplicada na terceira e ultima fase. Nessa fase, eles
precisavam avaliar determinado cenario e confronta-lo com o conhecimento adquirido
ao longo das abordagens das fases anteriores.

O objetivo dessa atividade é fazer o individuo refletir sobre a necessidade e
entender o significado que ela tem para ele. O intuito do consumo deve ser ndo apenas
o de posse e poder de compra, mas principalmente a qualidade de vida. E o que
Richards (2013, p. 132) afirma como a base das escolhas: “conhecimento ou
sentimentos, ou seja, de que forma iremos agir, com base naquilo que conhecemos
ou nos sentimentos que emergem nas escolhas.”

Na ultima fase, aplicamos a Metodologia Ativa da Aprendizagem Baseada em
Problemas (Problem Based Learning). Entendemos que ela sera mais bem
aproveitada nesse momento, visto que seu foco € analisar, avaliar e criar. Por conta
de esses dominios cognitivos estarem em um nivel maior de complexidade, é
necessario que o aluno tenha o conhecimento, a compreensao e a capacidade de
aplica-los em determinadas situagdes, como a resolugao de problemas.

Apos o estudo dos principais conceitos de Matematica Financeira e Educacéao
Financeira na primeira fase da aplicagao das atividades de diagndstico e de calculo e
da aplicacdo das questbes socioemocionais, fizemos novamente as Rodas de
Conversa (PIZZIMENTI, 2013). Nelas, refletimos sobre os conceitos abordados, a
importancia do dinheiro em nossa vida e os sentimentos, as angustias e os sonhos,
além de avaliar em que os discentes sentiram dificuldades e facilidades.

Na terceira fase, fizemos uma atividade pratica sobre juros compostos e analise
de cenarios. Ela também foi feita com orientacbes e aplicagdes dos principais
conceitos matematicos financeiros, incorporando conceitos de juros compostos e
financiamentos. Utilizamos as ferramentas da calculadora financeira HP 12C e,
principalmente, as planilhas eletrénicas do aplicativo Excel, além da interpretagao e
analise de cenarios do cotidiano e de pesquisas especificas solicitadas em aula. A

atividade consta na Figura 23.



Figura 51 — Terceira Fase: atividade pratica final

3® Fase — Atividade Pratica Final

Essa atividade visa avaliar a sua compreensao das discussdes realizadas ao longo
desse estudo.

Pense na seguinte situagao:

Vocé vai casar em breve, e tanto a sua familia, quanto a familia de sua noiva(o), que
€ a mulher (homem) da sua vida, estao |he pressionando para adquirir um imével.

Analisando diversos imoveis na regidao da zona sul de Sao Paulo, encontra um
apartamento novo, com dois dormitérios, uma linda sacada, e incriveis 41m?, para fazer do
seu lar, o ninho de amor da sua familia, tudo isso por apenas R$ 250.000,00 a vista.

Entretanto, como vocé nao dispde do valor total, ele também pode ser parcelado,
ap6s uma entrada de 20%, em até 20 anos (240 meses), com prestagdes fixas de R$
1.843,36 ao longo do financiamento.

Juntos, vocés recebem mensalmente R$ 6.200,00 brutos, logo, o pagamento dessa
prestagao, esta dentro de suas possibilidades, e dos sonhos das familias, inclusive dos
seus futuros sogros, visto que a parcela esta dentro do limite minimo do financiamento que
é de 30% da renda bruta.

Sabe-se que ha também a possibilidade de alugar, iméveis similares em torno de R$
1.300,00 na mesma regido, mas tanto a sua familia, quanto da futura esposa (o) lhe
informam que aluguel é dinheiro perdido, e que nao valeria a pena.

Sabendo que precisard decidir o mais breve possivel, o que vocé faria? Compraria,
alugaria, investiria durante um tempo para depois tentar a compra ou desistiria de casar
com a mulher (homem) da sua vida? Justifique cada possibilidade (Comprar, alugar, investir
ou desistir) usando como parametro a taxa cobrada no financiamento como base de calculo
para a taxa de retorno do investimento.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa atividade, esperamos do aluno reflexdes a respeito da necessidade da
aquisi¢ao, bem como a apuracgao e o calculo dos juros que seriam pagos ou recebidos,
caso ele investisse o valor, em detrimento do financiamento, e o valor do montante
final em ambos os casos. Também temos a expectativa da construgdo de outras
estratégias, como a elaboracao de graficos comparativos sobre os resultados obtidos
e a argumentacao, apontando vantagens e desvantagens de cada opgao.

Em relagdo a sua resolucao, os alunos podem utilizar os conceitos de Série
Uniforme de Pagamentos, aquelas em que os pagamentos ou recebimentos sao
constantes e ocorrem em intervalos iguais. E interessante que comparem os

resultados com pesquisas pela web, em sites que disponibilizam simulagdes de



financiamentos imobiliarios, para confrontar e reavaliar os juros praticados no
financiamento e as taxas de remuneracgao disponiveis para investimentos.

Nessa férmula especifica para calculo do valor de pagamento periddico,
esperamos que o aluno desenvolva conceitos socioemocionais que orientam novas
reflexdes, muito além do mero financiamento e do calculo da prestacao, perceba o
valor dos juros e do montante final a ser pago ao longo de 240 meses e faga uma
conexao com a fase anterior, na qual é abordada a finitude da vida e a importancia de
analisar o tempo e o impacto financeiro que essa escolha pode ter na vida deles. Eles
deviam utilizar tanto o conceito algébrico como a Calculadora Financeira HP 12C e/ou
a Planilha Eletrénica do aplicativo Excel. Esperamos obter os seguintes resultados

de calculo, utilizando a solugao algébrica abaixo:

e Condicdo 1, pagamento parcelado em 240 meses, a uma prestacao fixa
de R$ 1.843,36, com entrada de 20%.

e Valor Principal ou Valor Presente (PV) = R$ 200.000,00

e Prestacédo (PMT) = R$ 1.843,36

e Tempo de Financiamento (n) = 240 meses

Como a prestacao é fixa, ele pode multiplicar o valor mensal pelo tempo do
financiamento, no caso, 240 meses: R$ 1.843,36 x 240 meses = R$ 442.406,40. Isso
soma-se com o valor da entrada, que corresponde a 20% do valor do imével, que é
de R$ 250.000,00. Assim, teremos o seguinte resultado: R$ 442.406,40 + R$
50.000,00 (Valor da Entrada) = R$ 492.406,40.

Uma das primeiras perguntas que os alunos fazem é: “Qual a taxa de juros
praticada?”. Neste caso, utilizaremos a HP 12C. Usamos as teclas chamadas

financeiras, que ficam na primeira linha (Figura 24):



Figura 52 — Teclas financeiras da HP 12C para calculo da taxa de juros

Valor

Prestacao
financiado v

Troca de
Taxa de
Juros

Numero de
Periodos

S51 R xiy  CLX

ON H] I STO0 [RCL

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Seguimos, assim, este percurso:

e Deve-se digitar na calculadora o valor de 200000 (n&o se pressiona a tecla

ponto para a separagdo do milhar, visto que, na calculadora financeira

ImM-=Zm

HP12C, o ponto significa separador de centavos), pressionar a tecla

(Enter), logo depois apertar a tecla (CHS) para alterar o sinal, pois &

uma saida de caixa, visto que ele é tomador do empréstimo, e, por fim,

PV
clicar na tecla- (PV)

e 1843.36 (PMT) aqui incluimos o valor da prestagao, mas nado ha a
necessidade de pressionar novamente a tecla CHS, visto que a saida de
caixa ja foi feita no momento da assinatura do contrato e aqui corresponde

aos pagamentos mensais realizados pelo comprador.
n
e 240 - (n) Aqui inserimos o tempo de financiamento.

o - (i) Quando pressionamos a tecla i, a calculadora financeira HP 12C
retornara o valor taxa de juros mensais, pois colocamos o tempo mensal
no processo anterior.

e ApOs pressionar a tecla i, aparecera no visor o valor de 0,78, que

corresponde a taxa de juros mensais cobrada no financiamento.



A sugestdo na utilizagdo da calculadora financeira esta justamente na
facilidade da obtencao do resultado usando poucas teclas e na agilidade do calculo.
Assim, evitamos os erros comuns que os alunos tém na resolugao algébrica no
momento de determinar a prioridade e a sequéncia da divisdo, da somatéria, da
subtragao ou da multiplicagao.

Na segunda possibilidade, em vez de adquirir o imdvel por meio do
financiamento, o aluno avaliaria a condicdo de morar de aluguel. Esperamos que o
estudante reflita sobre as possibilidades nesse caso, pois a analise ndo é apenas se
ele pode fazer o financiamento, mas também se ha outras opgdes, como: pagar o
valor do aluguel e economizar o restante. Diante dessa segunda possibilidade, o
aluguel, esperavamos que o aluno cogitasse economizar a diferenca entre o valor do
aluguel e o do financiamento que teria no caso da compra.

Analisando agora a segunda condi¢ao exposta na atividade pratica final, a taxa
de juros que sera paga a instituicao financeira para o financiamento ¢é utilizada para a
aplicagdo que ele pode realizar. Houve, nesse momento, inclusive, discussbes a

respeito dos melhores produtos para investir e realizagao de simulagdes:

e Condigcao 2, pagamento de aluguel no valor de R$ 1.300,00 mensais e
depositos mensais da diferengca entre o valor que seria pago no
financiamento do imoével e o valor cobrado pelo aluguel, depositados

mensalmente durante 240 meses, a uma taxa mensal de 0,78%.
Aplica-se aqui a formula de Série Uniforme de Pagamentos:

e Deposito (PMT) = R$ 543,36 (Diferencga entre a prestagao do financiamento
de R$ 1.843,36 e o valor do aluguel de R$ 1.300,00).
e Taxade Juros (i) = 0,78% a.m.

e Periodo de Investimentos (n) = 240 meses.

@a@+"-1
FV = PMT. —————
FV = 54336. (1 +0,0078)" — 1
0,0078
FV = 54336. 1,0078%7 — 1
’ 0,0078
- 6454238 — 1
FV = 54336, —— o o—




5454238
0,0078

FV = 54336. 699,261261
FV = 379.950,6(

FV = 54336.

Utilizando a calculadora financeira HP 12C, teremos a seguinte solugéo por

meio da inser¢ao dos seguintes dados e do pressionamento das teclas:

nm-=2Zm

e Deve-se digitar na calculadora o valor de 543,36, pressionar a tecla

(Enter), logo depois apertar a tecla (CHS) para alterar o sinal, pois é

uma saida de caixa, visto que agora ele ndo € mais tomador, mas sim
recebedor de sua aplicagao e, por fim, selecionar a tecla (PMT).

e 0,78 - (i) Aqui incluimos a taxa, mas ndao ha a necessidade de
conversao da representacao percentual para a decimal na divisao por 100,

visto que a calculadora ja compreende que representa uma taxa percentual.

e 240 (n) Aqui incluimos o tempo do investimento.

o (FV) Quando pressionamos a tecla FV, a calculadora financeira HP
12C retornara o valor acumulado ao longo de 240 meses, acrescido ao
valor depositado, os juros remuneratorios, no caso brasileiro, mensais.

e ApOs pressionar a tecla FV, aparecera no visor o valor de R$ 379.950,60
que corresponde ao obtido na resolugao algébrica. Entretanto, € importante
lembrar ao aluno que ele tem uma entrada no valor de 20% do imdvel, no

caso, R$ 50.000,00, o rendimento durante os 240 meses.

Aqui a aplicacao é da propria féormula dos juros compostos. Nela, as operagoes

sdo mais simples em relagao a Série Uniforme de Pagamentos. Vejamos:

e Deposito Unico (PV) = R$ 50.000,00 (& importante verificar a interpretacéo
do aluno nas diferentes formas de calcular, visto que, no calculo anterior, 0
deposito era a utilizagdo do PMT, aqui, por ser um unico depdsito,
corresponde ao Valor Presente).

e Taxade Juros (i) = 0,78% a.m.



e Periodo de Investimentos (n) = 240 meses
FV = PV. (1 +1)1
FV = 50.000. (1+ 0,0078)%*9
FV = 50.000. (1,0078)%*9
FV = 50.000. 6,454238
FV = 322.711,89

Utilizando a calculadora financeira HP 12C, teremos a seguinte solugéo por

meio da inser¢ao dos seguintes dados e pressionamento das teclas:

Im-=2m

e Deve-se digitar na calculadora o valor de 50.000, pressionar a tecla

(Enter), logo depois eleger a tecla (CHS) para alterar o sinal, pois &

uma saida de caixa, visto que agora ele ndo € mais tomador, mas sim

recebedor de sua aplicagao, e, por fim, escolher a tecla (PV).

e 0,78 - (i) Aqui incluimos a taxa, mas nao ha a necessidade de
conversao da representacao percentual para a decimal na divisao por 100,
uma vez que a calculadora ja compreende que representa uma taxa

percentual.
e 240 - (n) Aqui inserimos o tempo do investimento.

o (FV) Quando pressionamos a tecla FV, a calculadora financeira HP
12C retornara o valor acumulado ao longo de 240 meses, acrescido ao
valor depositado, os juros remuneratorios, no caso brasileiro, mensais.

e ApOs pressionar a tecla FV, aparecera no visor o valor de R$ 322.711,89,

que corresponde ao obtido na resolugao algébrica.
Interessantes, apoOs esse calculo, sdo as possiveis hipoteses que surgirdo:

e E se a taxa fosse maior, ja que o investimento é a longo prazo, poderia
investir em algum produto financeiro que renda uma taxa superior a 0,78%

a.m.?



e E se reajustasse mensalmente o valor pela inflagdo, os valores também

seriam corrigidos?

O valor final, acumulado, apés o periodo de 240 meses, entre os depdsitos
realizados mensalmente e o depdsito inicial no valor de R$ 50.000,00 foi de R$
702.662,49. Se aplicado na mesma taxa, ele rendera o valor de R$ 5.480,77 mensais,
o suficiente para pagar o aluguel e ainda sobrar a diferenga, além de manter o valor
acumulado em caso de imprevistos ou emergéncias.

Nesse momento, esperava-se também que os alunos percebessem a
importancia da Educacgao Financeira e levantassem novos questionamentos, que
contribuissem para essa sequéncia didatica, o que geralmente ocorre. E importante
verificar que os alunos chegam aos valores calculados, fazem outras simulagcbes de
prazos e taxas, e interpretam esses resultados em relagdo a economia atual, aos
cenarios econdémicos futuros e, principalmente, ao aspecto socioemocional.

Na terceira possibilidade, ndo ha a compra nem a locagao do imovel, apenas o
adiamento da moradia para o acumulo maior da entrada. Aqui ocorre normalmente o
sobressalto dos alunos, pois eles avaliam como as taxas de juros praticados de forma
correta podem contribuir para a aquisicdo de bens, sem a necessidade de

endividamento. Vejamos:

e Condicdo 3, postergacdo do casamento para acumulo de capital,
guardando tanto o valor da entrada como o valor que seria pago no
financiamento do imoével, depositados mensalmente durante 48 meses

(Aqui ele podera colocar o tempo que acredita ser viavel aquardar), a uma

taxa mensal de 0,78%.
Aplicando durante o periodo de apenas 4 anos o valor da entrada, teremos:

e Deposito Unico (PV) = R$ 50.000,00 (nesse instante, é importante verificar
a interpretacao do aluno nas diferentes formas de calcular, visto que, no
calculo anterior, o depdsito era a utilizagdo do PMT, aqui, por ser um unico
depdsito, corresponde ao Valor Presente).

e Taxade Juros (i) = 0,78% a.m.

e Periodo de Investimentos (n) = 48 meses (Que corresponde aos 4 anos no

plano de adiar o casamento)



FV = PV. (1 +i)"
FV = 50.000. (1+ 0,0078)*
FV = 50.000. (1,0078)9
FV = 50.000. 1,452008
FV = 72.600,40

Utilizando a calculadora financeira HP 12C, teremos a seguinte solugao:

Im=Zm

e Deve-se digitar na calculadora o valor de 50.000, pressionar a tecla

(Enter), logo depois selecionar a tecla (CHS) para alterar o sinal, pois

€ uma saida de caixa, visto que agora ele ndo € mais tomador, mas sim

recebedor de sua aplicagao, e, por fim, eleger a tecla (PV).

e 0,78 - (i) Aqui inserimos a taxa, mas nao ha a necessidade de
conversao da representacao percentual para a decimal na divisao por 100,

visto que a calculadora ja compreende que representa uma taxa percentual.

o 48 - (n) Aqui inserimos o tempo do investimento.

o (FV) Quando pressionamos a tecla FV, a calculadora financeira HP
12C retornara o valor acumulado ao longo de 60 meses.
e ApOs pressionar a tecla FV, aparecera no visor o valor de R$ 72.600,40,

que corresponde ao obtido na resolugao algébrica.

Agora, aplicando os depédsitos mensais integrais no valor de R$ 1.843,36,

durante os mesmos 4 anos da aplicagdo da entrada (Depésito Unico), veremos:

e Deposito (PMT) = R$ 1.843,36.
e Taxade Juros (i) = 0,78% a.m.

e Periodo de Investimentos (n) = 48 meses.
a+d"-1

FV = PMT.

(1+0,0078)*¥ -1
0,0078

FV = 1.843,36.




0,0078
~ 1452008 — 1
FV = 184336 = 0o
~ 0,452008
FV = 184336~

FV = 1.843,36. 57949744
FV = 106.822,23

Utilizando a calculadora financeira HP 12C, teremos:

IM-Zm

e Deve-se digitar na calculadora o valor de 1843,36, pressionar a tecla

(Enter), logo depois clicar na tecla (CHS) para alterar o sinal, pois é

uma saida de caixa, visto que agora ele ndo € mais tomador, mas sim
. - . PMT
recebedor de sua aplicagao, e, por fim, apertar a tecla- (PMT).

e 0,78 - (i) Aqui incluimos a taxa, mas nao ha a necessidade de
conversao da representacao percentual para a decimal na divisao por 100,

visto que a calculadora ja compreende que representa uma taxa percentual.
]
o 48 - (n) Aqui inserimos o tempo do investimento.

) (FV) Quando pressionamos a tecla FV, a calculadora financeira HP
12C retornara o valor acumulado ao longo de 60 meses.
e ApOs pressionar a tecla FV, aparecera no visor o valor de R$ 106.822,23

que corresponde ao mesmo obtido na resolugéo algébrica.

O valor final, acumulado, apés o periodo de 48 meses, entre os depdsitos
realizados mensalmente de R$ 1.843,36; e o depdsito inicial no valor de R$ 50.000,00
é de R$ 179.422,63, se aplicado na mesma taxa dos investimentos, renderia o valor
de R$ 1.399,50 mensais, o suficiente para pagar o aluguel da mesma casa sem a
necessidade de mais nenhum depdsito ou gasto mensal, além de manter o valor

acumulado em caso de imprevistos ou emergéncias.



E claro que poderia ser usada uma entrada maior e o restante financiado, mas
0 que levantamos como provocagao a eles envolve o poder ndo o dever ou ter. “Eu
posso comprar o imovel, mas devo compra-lo?”

Essa provocagao tem como finalidade mostrar a eles que ha escolha e nao a
obrigacdo de entrar em um financiamento, seja porque uma pessoa do casal
pressiona, seja porque a familia de algum deles esta pressionando. Esse e outros
qguestionamentos sao abordados nas Rodas de Conversa, que fecha a sequéncia
didatica, como forma de reflexdo e das mudancas de habitos, trabalhando com os
aspectos socioemocionais, a reeducacdao financeira e as inteligéncias
socioemocionais.

Todos esses documentos e discussdes visam a coleta de dados para analise
posterior, e as atividades sdo documentadas em sua totalidade. Vale ressaltar que os
questionarios nao sdo nominais, tampouco tém qualquer forma de identificacao;
assim, evitamos constrangimento nos dados obtidos.

Esperamos que o aluno identifique suas escolhas de forma saudavel e as
coloque de maneira segura, respeitando a pluralidade da sala de aula. O aluno pode
mostrar de maneira criativa seu resultado, deixando a inseguranca, o medo,
sentimentos inerentes ao ser humano, e se apropriando de posturas necessarias para
decisdes futuras. Além disso, devemos mostrar empatia com o envolvimento do grupo.
Aprende-se, assim, de maneira ativa e significativa o conteudo previsto em seu
curriculo escolar descrito anteriormente. Toda atividade partiu do pressuposto do
interesse do aluno, seja no tema escolhido, em sua apresentagdo ou em sua

autoavaliagao.



4 ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta segado, apresentamos os resultados da pesquisa. Subdividimos a

exposicao em secgdes para favorecer a visualizagao das informagdes obtidas.

4.1 Tabulagao da avaliagao diagnodstica: primeira fase

Este questionario tinha como proposta obter dados pessoais dos alunos sobre
sua vida financeira e a de sua familia. Também avaliamos se o discente possuia
conhecimento sobre Educacdo Financeira, planejamento financeiro, habitos de
consumo, investimentos e Matematica Financeira.

Foi feita, no comecgo dessa sequéncia didatica, uma Roda de Conversa com os
alunos explicando a atividade que seria proposta e suas fases bem como uma
sondagem primaria a respeito do conhecimento prévio deles sobre Matematica
Financeira, Educacao Financeira, Juros, Analise de Mercado, Calculadora Financeira
e Planilhas Eletrénicas. Do grupo de 28 alunos, pouco mais da metade, 16 discentes,
ou 57,14%, ja tinham conhecimento sobre porcentagem, juros simples e juros
compostos. Sobre a Calculadora Financeira, apenas 3 alunos sabiam manusea-la,
ainda que para fazer as operagoes basicas, a HP 12C. E em torno de 8 alunos tinham
o Excel Basico, e 1 aluno, o Excel Intermediario.

As principais dificuldades foram relatadas por eles, conforme a transcricdo
literal abaixo:

Aluno 1: Eu nem sabia que existia essa calculadora.

Aluno 2: Eu ndo manjo nada de planilha.

Aluno 3: Eu fiz um curso ha muito tempo de Excel, porém ndo lembro mais
nada.

Aluno 4: Eu ja tinha feito Administragao, e o professor ensinou a mexer nessa
calculadora, é bem simples, mas ndo me lembro de algumas férmulas.

Aluno 5: Professor, eu ndo sei mexer nem na calculadora comum, quanto
mais essa HP.

Aluno 6: Vocé vai ensinar a mexer no Excel, ja que ninguém aqui parece
saber?

Professor: Primeiro vamos avaliar o conhecimento prévio de vocés; e,

dependendo, avaliamos a necessidade de incluir algumas aulas para o
nivelamento do grupo.

Percebemos que uma parcela significativa do grupo analisado desconhecia as

ferramentas que seriam utilizadas. Mesmo assim, prosseguimos com os questionarios



para termos a certeza do conhecimento do grupo. Apds essa sondagem inicial, os
questionarios foram aplicados aos discentes para a coleta de dados e a analise dos
conhecimentos prévios.

Esse primeiro procedimento metodoldgico consistia puramente em avaliar
dados. Os alunos apontavam se tinham alguma forma de controle
orgcamentario/financeiro em sua vida pessoal ou familiar e se conheciam sobre esse

controle. A atividade nao foi identificada.

4.1.1 Momento 1: coleta de dados

Dividimos as secdes por questdes. No inicio, apresentamos uma tabela com as

respostas e, depois, discorremos brevemente sobre as informagdes obtidas.

4.1.1.1 Questao 1: Qual seu género?

Tabela 38 — Género dos alunos

Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa
Masculino 6 21,43%
Feminino 22 78,57%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O perfil da turma é majoritariamente formado por mulheres, no total de 22, com
uma participacao de 78,57%, enquanto os alunos que se declararam do sexo
masculino correspondem a 21,43%. Nessa questéo, havia inclusive a opg¢ao de nao

se declarar, porém todos se declararam do sexo feminino ou do masculino.

4.1.1.2 Questao 2: Qual a sua faixa etaria?



Tabela 39 — Idade dos alunos

Até 18 anos 8 28.,57%
18 a 25 anos 20 71,43%

Acima de 25 anos 0 0,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O perfil da turma é de jovens entre 17 e 25 anos de idade que estdo no primeiro
ano do Ensino Superior do curso de Tecnologia em Comércio Exterior. Percebemos
também que quase 30% dos alunos tém idade até 18 anos, o que caracteriza o inicio

da vida profissional e a procura por uma atividade remunerada.

4.1.1.3 Questao 3: Vocé trabalha ou faz estagio?

Tabela 40 — Exerce atividade remunerada

Sim 4 14,29%
Ndo 24 85,71%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O perfil dessa turma ¢é de jovens procurando emprego, mas nao
necessariamente o primeiro emprego. E um dado interessante, visto que a maioria
tem idade superior a 18 anos, porém, como 0 curso € ministrado no periodo

vespertino, as dificuldades na procura por emprego costumam ser maiores, ja que



grande parte das oportunidades, tanto de estagios como de cargos efetivos, esta

concentrada no periodo comercial, entre as 08h00 e as 18h00.

4.1.1.4 Questao 4: Possui vinculo empregaticio?

Tabela 41 — Vinculo empregaticio

Sim 0 0,00%
Nao 28 100,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Mais um dado relevante, apesar de quatro alunos declararem que trabalham,
nenhum possui registro formal. Ou seja, todos os quatro alunos atuam como

autdbnomos ou prestadores de servigos sem registro.

4.1.1.5 Questao 5: Possui outras fontes de renda?

Tabela 42 — Outras fontes de renda

Fontes de Frequéncia Frequéncia
Renda Absoluta Relativa
Sim 0 0,00%
Niao 28 100,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nenhum aluno possui outra fonte de renda, inclusive aqueles que declararam
que ndo trabalham nem possuem vinculo empregaticio. E importante destacar que o

unico sustento deles é proveniente de algum familiar.

4.1.1.6 Questao 6: Qual a quantidade de pessoas que moram na residéncia?



Tabela 43 — Moradores da residéncia

N
Somente vocé 0 0,00%
Duas pessoas 0 0,00%
Trés pessoas 6 21,43%
Quatro ou mais pessoas 22 78,57%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui estd um dado importante, acima de 78% vivem com 4 ou mais pessoas
dentro de casa, enquanto pouco mais de 21% vivem com 3 pessoas na mesma
residéncia. A questdo aqui esta relacionada principalmente aos custos, visto que a
grande maioria nao trabalha nem possui nenhuma fonte de renda, apesar da idade
adulta. Concluimos, entao, que, em média, moram 4 pessoas em cada residéncia do

grupo de alunos analisados.
4.1.1.7 Questao 7: Quantas pessoas contribuem para a renda familiar?
Tabela 44 — Quantidade de pessoas na renda familiar

Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa

Quantidade

Somente vocé 0 0,00%
Duas pessoas 26 92,86%

Trés pessoas 0 0,00%

Quatro ou mais pessoas 2 7,14%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Constatamos que, em acima de 92% dos casos, apenas 2 pessoas contribuem

para o sustento da familia. Pouco mais de 7% dos alunos tém familias em que todos

os integrantes trabalham.



4.1.1.8 Questao 8: Qual a situagéo da moradia?

Tabela 45 — Tipo de moradia

Momapa i T
Prépria 22 78,57%
Alugada 4 14,29%

Financiada 0 0,00%
Outros 2 7,14%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Outro dado interessante € que a grande maioria dos alunos possui casa propria,
nao precisando arcar com os custos de financiamento ou aluguel. Apenas 14,29% dos

estudantes pagam aluguel, e 7,14% deles moram com parentes de segundo grau.

4.1.1.9 Questédo 9: Vocé ou algum membro da familia faz o controle financeiro ou

orgcamento doméstico?

Tabela 46 — Controle financeiro ou orgamentario

Controle Frequéncia Frequéncia
Financeiro Absoluta Relativa
Sim 18 64,29%
Niao 10 35,71
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

A esta questdo, 64,29% dos alunos responderam que sim, ha controle
financeiro. J& um percentual expressivo afirmou que nao havia nenhuma forma de

controle de entrada ou saida de dinheiro na familia.

4.1.1.10 Questao 10: Utiliza algum aplicativo de controle financeiro?



Tabela 47 — Aplicativos de controle financeiro

Controle Frequéncia Frequéncia
Financeiro Absoluta Relativa

Sim 0 0,00%
Nao 28 100,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse dado é extremamente preocupante. Apesar da quantidade significativa de
possibilidades disponiveis no mercado, nenhum aluno ou familiar tinha algum
aplicativo de controle financeiro. Ou seja, ou fazia-se a marcagdao manual ou
simplesmente nao se fazia.

Esta foi a ultima questao da coleta de dados em que pudemos conhecer um
pouco mais sobre os habitos e perfil do grupo de alunos. Depois, aplicamos o

questionario sobre conhecimentos prévios e habitos de consumo.

4.1.2 Momento 2: conhecimentos prévios

O segundo procedimento metodoldgico consistiu em conhecimentos prévios
sobre Matematica Financeira, Educag¢ao Financeira, Planejamento Financeiro e

Habitos de Consumo. A atividade nao foi identificada.

4.1.2.1 Questao 1: Educagéao Financeira

Tabela 48 — Conhecimentos sobre Educagao Financeira

Conhecimentos sobre Frequéncia Frequéncia
Educacao Financeira Absoluta Relativa
Nenhum Conhecimento 0 0,00%
Pouco Conhecimento 8 28.,57%
Bons Conhecimentos 18 64,29%
Conhecimento Amplo 2 7,14%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.



Nessa pergunta, foi levantado o conhecimento que os alunos tinham sobre
Educacgao Financeira. A maioria, acima de 70% do grupo analisado, possuia bons

saberes.

4.1.2.2 Questao 2: Participagdo em seminarios sobre Educagao Financeira

Tabela 49 — Participagdo em seminarios sobre Educacgao Financeira
Participacdo em
Seminarios sobre

Frequéncia  Frequéncia

Educacio Financeira Absoluta Relativa
Nunca Tive o
Oportunidade 0 0,00%
Participei de 14 50.00%
Algumas
Participei de Muitos 0 0,00%
Tive Disciplina que 14 50.00%
abordava o Tema
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na questdo pertinente a participacdo em Seminarios sobre Educacgao
Financeira, tivemos algumas surpresas, visto que a metade do grupo de alunos ja
havia participado de alguns eventos desse tipo. Além disso, metade teve disciplinas

que abordavam o tema na Educacéao Basica, o que facilita na orientagdo do tema com

eles.
4.1.2.3 Questao 3: Planejamento financeiro

Tabela 50 — Conhecimentos sobre planejamento financeiro

Conhecimentos sobre Frequéncia Frequéncia
Planejamento Financeiro Absoluta Relativa
Nenhum Conhecimento 0 0,00%
Pouco Conhecimento 8 28,57%
Bons Conhecimentos 18 64,29%
Conhecimento Amplo 2 7,14%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.



No que se refere ao planejamento financeiro, o grupo possuia bons
conhecimentos ou conhecimento amplo. Apenas 28,57% possuiam pouco
conhecimento, mas, como todos, em algum momento, ja haviam participado de
seminarios ou tido disciplinas na Educagao Basica, achamos natural o resultado dessa

pergunta.
4.1.2.4 Questao 4: Investimentos em renda fixa

Tabela 51 — Conhecimentos sobre renda fixa

Conhecimentos sobre Frequéncia  Frequéncia

Renda Fixa Absoluta Relativa
Coglf:clzﬁ:znto 6 2L
Pouco Conhecimento 12 42.86%
Bons Conhecimentos 8 28.,57%

Conhecimento Amplo 2 7,14%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando questionamos o conhecimento em produtos financeiros especificos
como renda fixa, 21,43% nao tinham nenhum conhecimento, e mais de 40% possuiam
pouco conhecimento. Isso reflete que ha um conhecimento mais superficial na
Educacgao e no Planejamento Financeiros, visto que, em caso de sobra de dinheiro, a
grande maioria dos alunos aplicava em poupanga ou nao o fazia.

E essencial nesse momento também, apés a verificacdo do baixo
conhecimento sobre o que sdo produtos de renda fixa, uma explicagdo e
demonstracao dos principais produtos e do modo de saber identifica-los. Segundo a
Associagao Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro e de Capitais (2022), a
renda fixa € uma classe de ativos que inclui titulos publicos federais, titulos de emissao
de instituigdes financeiras, titulos emitidos por empresas e outros papéis que
oferecem taxa de juros pré-especificadas, seja ela pré ou pos-fixada. Os titulos
representam uma promessa de pagamento de uma parte para a outra.

Segundo Balthazar et al. (2018), os investimentos em renda fixa se

caracterizam como aqueles que geram rendimentos fixos. Neles, a rentabilidade é



previamente determinada no momento da aplicagdo ou do resgate desta.
Normalmente, os investimentos em renda fixa proporcionam um rendimento menor do
que os de renda variavel, mas o risco de perdas € menor.

Também conforme Balthazar et al. (2018), ao aplicar em um investimento de
renda fixa, o investidor tera conhecimento do tipo de remuneracédo que a aplicagao
possui, 0 qual pode ser pré ou poés-fixado. No primeiro, as taxas de juros
remuneratdrias serdo conhecidas a partir de sua contratagdo. E no segundo tipo, a
rentabilidade atrela-se a algum indice de prec¢o, normalmente um indice de Inflagao,
acrescido de um percentual, por exemplo: indice de Precos ao Consumidor Amplo
(IPCA) de + 6% ao ano.

4.1.2.5 Questao 5: Investimentos em renda variavel

Tabela 52 — Conhecimentos sobre renda variavel

Conhecimentos sobre Frequéncia Frequéncia

Renda Variavel Absoluta Relativa
Coglf:clzz:znto 6 2L
Pouco Conhecimento 14 50,00%
Bons Conhecimentos 6 21,43%

Conhecimento Amplo 2 7,14%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ja em conhecimentos em renda variavel, o resultado foi o esperado. Como
poucos conheciam a renda fixa, € natural que poucos também soubessem sobre a
renda variavel. Também foi necessaria uma breve explicagdo sobre os principais
produtos de Renda Variavel disponiveis no mercado e sua importancia para a
economia do pais.

De acordo com Almeida e Ahouagi (2017), a renda variavel € um tipo de
investimento cuja remuneragdo e a forma de calculo ndo sao conhecidas pelo

investidor no momento da aplicagao, ou seja, o investidor apenas vai saber sua



rentabilidade no momento que vender o titulo. “O dinheiro aplicado em um
investimento em renda variavel tende a sofrer oscilagcbes o que quer dizer que ele
varia de acordo com o mercado.” (MELO; POLIDORIO, 2016, p. 17).

Segundo Melo e Polidorio (2016), os investimentos em renda variavel
normalmente sao para quem possui perfil mais arrojado, pois sdo muito arriscados.
Eles exigem das pessoas que os fazem conhecimento técnico para evitar ou diminuir
os riscos eventuais do mercado. Além disso, os titulos apresentam uma rentabilidade
maior que da renda fixa.

Outra questdo levantada foi quantos alunos tinham conta aberta em uma
Corretora de Titulos e Valores Mobiliarios (CTVM)'S. Do grupo de 28 alunos, apenas
1 tinha e ndo movimentava a conta, pois nao tinha seguranca nem conhecimento. Isso
acaba justificando o resultado nos levantamentos nas questdes relativas ao
conhecimento de Renda Fixa e Variavel bem como na qualidade do conhecimento
que possuiam em questdes especificas de investimentos.

O grupo de alunos também foi orientado a abrir conta em uma Corretora de
Valores primeiro para a conhecer. Depois, aconselhamos que buscassem cursos e

videos disponiveis nessas plataformas de investimentos.
4.1.2.6 Questao 6: Conhecimentos sobre juros compostos

Tabela 53 — Conhecimentos sobre juros compostos

Conhecimentos sobre  Frequéncia Frequéncia
Juros Compostos Absoluta Relativa
Coglf:clzﬁ:znto Lt ST
Pouco Conhecimento 0 0,00%
Bons Conhecimentos 18 64,29%
Conhecimento Amplo 0 0,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

5 “Uma Corretora de Titulos e Valores Mobiliarios (CTVM) é uma empresa que pertence ao Sistema
Financeiro Nacional, intermediando a compra e venda de valores mobiliarios, como titulos e agbes.
Ela funciona como um mercado de investimentos, onde vocé acessa diversos produtos emitidos por
variadas instituicbes financeiras.” (TORO, 2022).



E quando foram questionados o conhecimento sobre juros compostos e as suas
aplicagbes no mercado financeiro e na Matematica Financeira, 64,29% possuiam
bons conhecimentos, porém mais de 35% nao tinham nenhum saber. Identificamos,

portanto, a necessidade de um nivelamento no grupo para a sequéncia das fases.

4.1.2.7 Questao 7: Conhecimento sobre taxas de juros

Tabela 54 — Conhecimentos sobre taxas de juros
Conhecimentos sobre Frequéncia Frequéncia

Taxas de Juros Absoluta Relativa
Coflf:clzﬁllznto 0 Ul
Pouco Conhecimento 10 35,71%
Bons Conhecimentos 18 64,29%
Conhecimento Amplo 0 0,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relagado ao conhecimento de taxas de juros, o resultado foi praticamente o
mesmo da pergunta anterior, relativa aos juros compostos. A diferengca € que os
discentes possuiam agora pouco conhecimento, provavelmente por conta das
discussdes na sala de aula e de algumas abordagens feitas pelos professores durante

a Educacao Basica.
4.1.2.8 Questao 8: Vocé ja adquiriu algum produto por impulso ou sem necessidade?

Tabela 55 — Compra por impulso
Frequéncia  Frequéncia

Compra por Impulso

Absoluta Relativa

Algumas vezes 20 71,43%
Sempre 0 0,00%
Nunca 2 7,14%
Depende do Momento 6 21,43%

Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.



Nesse item, percebemos que, mesmo com toda a informacédo disponivel,
71,43% dos alunos ja fizeram, algumas vezes, compra por impulso ou sem
necessidade. Para mais de 21%, depende do momento. Apenas 7,14% disseram que

nunca compraram por impulso ou sem necessidade.

4.1.2.9 Questdo 9: Quando vocé compra algo parcelado analisa a taxa de juros, as

condigdes ou o valor final?

Tabela 56 — Analise de compras parceladas
Frequéncia Frequéncia

Analisa Compras

Absoluta Relativa

Algumas vezes 10 35,71%
Sempre 8 28,57%

Nunca 4 14,29%
Depende do Momento 6 21,43%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui temos alguns dados relevantes para serem analisados. Dos alunos,
35,71% compram algumas vezes analisando as taxas de juros, e 28,57% sempre
analisam condigdes, prazos e taxas. Entretanto, 14,29% nunca fazem a analise, sem
se importar com os custos e juros acrescidos na compra. E para 21,43%, depende do
momento.

Quando foram perguntados sobre o motivo de comprarem algumas vezes ou a
depender do momento por impulso, eles afirmaram que, se estiverem com pressa ou
constrangidos com algo ou alguém, evitam perguntar ou analisar a situagao. Assim,
compram o produto ou desistem da aquisicdo. Essa resposta surpreendeu o
pesquisador, pois eles dao uma importancia para as aparéncias sociais, mais do que
o valor para o bem que estdo pagando.

Entao, entramos no terceiro momento desta pesquisa, relacionado ao Controle
Financeiro. Indagamos se sabiam, em média, os valores dispendidos nas despesas

da casa e do dia a dia. Os resultados serdo mostrados na préxima secgao.



4.1.3 Momento 3: Controle financeiro

Perguntamos aos alunos se sabiam e se poderiam revelar os valores que o
grupo familiar recebia. Todos os participantes desta pesquisa responderam a
pergunta, porém alguns levaram um dia para responder, visto que desconheciam os
valores ora que a familia recebia mensalmente, ora que pagava em algumas contas e

despesas da casa. Os resultados sao expostos nas proximas subsecoes.

4.1.3.1 Receitas

Tabela 57 — Receitas do grupo familiar
Salarios-Minimos

Receitas Recebidos pelo Grupo
Familiar

Outubro 1 a 3 Salarios-Minimos

Novembro 1 a 3 Salarios-Minimos

Dezembro 4 a 6 Salarios-Minimos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesta pesquisa, consideramos o valor do salario-minimo do ano de 2022, que
era de R$ 1.212,00. Em geral, todos os grupos familiares em que estdo inseridos os
alunos desta amostra revelaram que recebiam entre 1 e 3 salarios-minimos mensais,
em valores absolutos, de R$ 1.212,00 a R$ 3.636,00. Adotamos a média entre os
valores, que resultou em R$ 2.424,00, entre os meses de outubro e novembro. Por
conta do 13° Salario e de outras entradas de dinheiro, para o més de dezembro, o
intervalo de valores esta entre R$ 4.848,00 e R$ 7.272,00; também fizemos a média
entre esses totais, o que seria R$ 6.060,00.

Esses valores informados sao referentes a somatdria do que foi recebido pelo
grupo familiar nos meses informados. Preferimos nao trabalhar com valores exatos
com o grupo de alunos justamente para evitar qualquer tipo de constrangimento, por
isso essa pesquisa em relagao a receitas e despesas também nao foi identificada.
Com base nos dados informados nesse periodo trimestral, tomamos como média
salarial mensal o valor de R$ 3.636,00. Como na primeira sondagem tivemos a média
de 4 pessoas morando em cada residéncia, concluimos que, aproximadamente, a
renda per capita, € de R$ 909,00.

Para efeitos de identificacdo das classes sociais, utilizaremos o estudo da
Tendéncias Consultoria (INFOMONEY, 2022), baseada no Instituto Brasileiro de



Geografia e Estatistica (IBGE)'®, sobre a estratificagdo dos domicilios em 2022, que

indicou o seguinte:

e Classe A: 2,8% (renda mensal domiciliar superior a R$ 22 mil).
e Classe B: 13,2% (renda mensal domiciliar entre R$ 7,1 mil e R$ 22 mil).
e Classe C: 33,3% (renda mensal domiciliar entre R$ 2,9 mil e R$ 7,1 mil).

e Classes D/E: 50,7% (renda mensal domiciliar até R$ 2,9 mil).

Notamos que, dentro dessa estratificagdo, o grupo de alunos analisados

pertence a classe social C.

4.1.3.2 Despesas por grupos
Grafico 6 — Gastos/despesas pelo grupo familiar

Média Mensal - 42 Trimestre

Gastos . N
Financeiros; Alimentagéo;
R$1.433,33 R$1.233,33

Contas de
Consumo;

Lazer; R$466,67 R$583,33

Saude;
L . . R$173,33
Vestuario; Educacao; Transporte;
R$533,33 R$193,33 R$433,33

Fonte: Elaborado pelo autor.

Logo em seguida, solicitamos também que informassem quais sao as principais
despesas dentro desse grupo familiar. A resposta acima reflete bem alguns problemas

que frequentemente sédo noticiados pela imprensa, como os gastos com despesas

6 O IBGE é uma entidade da administragdo publica federal, vinculada ao Ministério da Economia, que
possui quatro diretorias e dois outros 6rgdos especificos singulares. Ele se constitui no principal
provedor de dados e informagdes do pais, que atendem as necessidades dos mais diversos
segmentos da sociedade civil, bem como dos 6rgaos das esferas governamentais federal, estadual e
municipal.



financeiras, alimentacao e contas de consumo (agua, luz, gas, telefone etc.). Os
gastos médios com alimentagdo estavam em R$ 1.233,33, o que representa, em
média, o percentual de 33,91% em relagdo a média salarial do grupo analisado.

Os gastos médios com despesas financeiras (com cartdo de crédito, juros,
taxas, financiamentos, empréstimos) estava em R$ 1.433,33. Como sabemos,
diversas pessoas pagam tanto a alimentagédo como algumas contas de consumo com
o cartdo de crédito, isso significa que os gastos com alimentagdo devem ser maiores
do que o informado pelos alunos. Esses gastos financeiros representam, sobre a
média salarial do grupo analisado, o percentual de 39,42%. E um indice bem elevado,
considerando que, conforme informado anteriormente, na descricao da atividade e
discussao didatica, uma parcela significativa da populagdo, quase 80%, esta
endividada.

Mas, ao mesmo tempo, foi extremamente importante esse dado para a reflexao
e a criticidade desses valores. Com eles, os alunos podem perceber o quanto sua
familia esta comprometida financeiramente em seu orcamento doméstico com esse
gasto.

Outros grupos, como lazer, com 12,83%, transporte, com 11,92%, e vestuario,
com 14,67%, nao foram muito distintos dos gastos médios praticados pelo consumidor
brasileiro. Na verdade, com lazer até surpreendeu o valor gasto, mas, como sao
jovens e costumam ir a determinados estabelecimentos — como cinemas, barzinhos,
parques e shoppings —, os valores sdo compativeis aos informados.

Ja 2 dados chamaram nossa atencao. O primeiro é o da saude, eles gastam
apenas R$ 173,33 em média com essa despesa, o que significa que dependem do
Sistema Unico da Saude (SUS)', que, embora seja extremamente fundamental no
atendimento médico do brasileiro por ser gratuito e de exceléncia, tem uma demanda
enorme. Por isso, leva muito tempo o agendamento de atendimento; mesmo com o
Projeto de Lei n.° 4.431/2020 (BRASIL, 2020) estipulando o prazo maximo de 15 dias,
que ainda esta em tramitacdo na Camara dos Deputados, para a realizagdo de

consultas agendas, a oferta supera a demanda, ocasionando a demora.

17O Sistema Unico de Satde (SUS) é um dos maiores e mais complexos sistemas de satde publica
do mundo, abrange desde o simples atendimento para avaliagdo da pressao arterial, por meio da
Atencado Primaria, até o transplante de érgéos, garantindo acesso integral, universal e gratuito para
toda a populagéo do pais (BRASIL, 2022).



Além disso, o gasto com educagao também representa uma pequena parcela
do orgamento doméstico mensal, em torno de 5,32%. Como o grupo de alunos
analisado estuda em uma faculdade publica, ndo ha gastos com ela. Quando foram
questionados sobre quais seriam esses gastos, relataram que se trata de despesas
simples, como a compra de material escolar, alimentagao e passe escolar.

Essa analise a priori de conhecimentos prévios do perfil do grupo analisado e
da renda foi fundamental para o proximo momento. Isso porque, conforme exposto
nas tabelas anteriores (Tabelas 14 a 19), decidimos por um nivelamento de
conhecimento para avaliarmos melhor as competéncias e as aplicacbes da

Matematica Financeira e da Educacao Financeira.

4.1.4 Momento 4: Aulas de nivelamento

Apos esse inicio, foi avaliada a necessidade de aulas basicas sobre Matematica
Financeira e suas principais aplicagdes no cotidiano do aluno, sobre a ferramenta da
calculadora financeira HP 12C e seu uso nos calculos financeiros bem como sobre as
planilhas eletrénicas no aplicativo Excel para fazer o nivelamento de conhecimento da
sala, visto que um numero consideravel de alunos tinha pouco ou nenhum saber sobre
a planilha financeira. Essa avaliacdo deu-se mediante questionamentos objetivos a
respeito dos principais conceitos e aplicacdes, e da analise das pesquisas aplicadas
anteriormente.

Para contribuir na aprendizagem, foi ensinado individualmente o Excel.
Primeiro, introduzimos suas principais aplicagdes. Depois, abordamos conceitos de
férmulas simples e as principais ferramentas para a constru¢cao das planilhas. Em
seguida, discorremos sobre o0 uso da planilha financeira em duplas, formadas sempre
com um aluno que tinha bons conhecimentos e outro que tinha pouco ou nenhum
conhecimento. A mesma metodologia foi utilizada no ensino da calculadora financeira
HP 12C e das aulas basicas sobre Matematica Financeira.

A adocdo dessa dindmica no laboratério de informatica tinha como foco a
aprendizagem colaborativa e o uso de Metodologias Ativas por meio da Sala de Aula
Invertida (Flipper Classroom). Foi feita a busca de material on-line que contribuisse
para a aprendizagem do aluno e a percepgao do uso dessas ferramentas no dia a dia.
Com isso, obtivemos bons resultados, pois cada dupla proporcionou material para ser
compartilhado e discutido em sala de aula e contribuiu também para a aprendizagem

entre eles.



Como temos uma quantidade consideravel de material disponivel na Web, os
alunos ndo demonstraram dificuldades em encontrar esse dado, mas sim em
selecionar. Por isso, para que “a implantagao da sala de aula invertida seja abordada
€ fundamental dois aspectos: produ¢cao de material para o aluno trabalhar online e o
planejamento de atividades a serem realizadas na sala de aula presencial.”
(VALENTE, 2018, p. 31).

Ja o ensino da Calculadora Financeira HP 12C foi trabalhado com os alunos
em pares também, porém com orientagdes basicas, visto que a calculadora tem
aspectos comuns com as demais calculadoras, mas formas de inser¢cdo de dados
invertidas, o que, no comego, gerou algumas duvidas, solucionadas com a orientacao
e algumas atividades de calculo simples de porcentagem, variagéo percentual e das
principais teclas financeiras. Para o ensino da Calculadora Financeira HP 12C, foi
necessaria uma aula; e para o ensino do Excel, foram necessarias mais duas aulas.
Ressaltamos que as aulas eram direcionadas apenas para o uso de férmulas
especificas e a validagao das férmulas com o construtor de formulas. Finalizado esse
processo de nivelamento, que durou duas aulas, demos prosseguimento a sequéncia

didatica proposta com o grupo de alunos com a atividade pratica.
4.1.5 Momento 5: Atividade pratica

Essa atividade abordou uma questao financeira que faz parte do cotidiano de
todo cidadao. Ela sinalizou que: nos primeiros anos de vida, aprende-se o valor da
moeda oficial do pais em que se vive; nos anos iniciais da escola, realizam-se
operacgdes de compra e venda com pequenos valores; e, na adolescéncia, o jovem ja
administra valores destinados a suas necessidades pessoais e objetivos profissionais.
Foi desenvolvida com orientagdes e aplicagdes dos principais conceitos matematicos
financeiros, incorporando conceitos de juros compostos, além da interpretacao e
analise de cenarios do cotidiano e de pesquisas especificas solicitadas em aula.

Na formula especifica para o calculo do valor de pagamento periddico,
esperavamos que o aluno desenvolvesse conceitos socioemocionais, como a
autogestdo, a consciéncia social e a tomada de decisdo responsavel. Também
tencionavamos gerar reflexdes a respeito de conceitos matematicos financeiros, como
juros, descontos e montante. Era também esperada a construgcdo de estratégias,
como graficos comparativos aos resultados obtidos, e a argumentagao apontando

vantagens e desvantagens de cada opc¢ao.



O aluno poderia utilizar o conceito algébrico. Porém, deveria usar a calculadora
financeira HP 12C e/ou a planilha eletrénica do aplicativo Excel.

Essa atividade, apds a avaliagao diagndstica, serviu como base para avaliar a
interpretacéo e compreensao dos alunos em relagao a alguns cenarios cotidianos. A
atividade é apresentada na Figura 25:

Figura 53 — Atividade Pratica |

“ssa atividade visa verificar a sua percep¢do e conhecimento sobre finangas e andlise
je cendrios.

Jma concessiondria de motos estd vendendo um determinado modelo por RE 12.000,00, nas
saguintes condigbes:

* A prazo, em 60 parcalas fixas a uma taxa de 1,23% a.m., sem entrada, ja com o |OF;

* A prazo, em 24 parcelas fixas somente com IOF de 0.26% a.m., com entrada de 50%
SEM [Uros.

Com base nos dados acima, calcule o valor da prestagdo mensal e do valor total & ser
»3Q0 para cada opgdo de compra.

Considere também que o0 mesmo bem pode ser comprado & vista com desconto de 4%,
:ntratanto, vocd precsard deixar aplicedo durante 33 meses rendendo em méda a 1% a.m.
lepositando todo més o valor de RS 300,00 em sua conta de investimentos que pode ser aberta

:m qualguer Instituigio Financeira ou Cometora de Valores, sem custos, nem tarifas @ nem
nudades.

Analise qual 2 melhor opgdo e justfigue as escolnas argumentando o0s prds e contras
3ra cada uma.

Fonte: Elaborada pelo autor.

A importancia dessa atividade n&do esta apenas na interpretacdo ou
desenvolvimento, mas sim na capacidade do aluno em avaliar as opg¢des de que
dispbem na vida. Isso levou a que a segunda fase tivesse seu significado nas
competéncias socioemocionais, conforme descrito na proxima segao.

O resultado da aplicacao dessa atividade esta descrito na Tabela 21:



Tabela 58 — Acertos e erros da atividade pratica (Fase 1)

Frequéncia Frequéncia Total Uizl
Calculos | Acertos quel quel Frequéncia
REENE] Relativa Acertos/Erros \
Relativa
Algébricos 6 21,43% 22 78,571% 28 100,000%
HP 12C 22 78.,57% 6 21,429% 28 100,000%
Excel 16 57.,14% 12 42.857% 28 100,000%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os resultados nos surpreenderam, visto que esperavamos maiores facilidades
na resolugdo algébrica, trabalhada no nivelamento. Porém, a grande maioria
conseguiu resolver na HP 12C, cerca de 78,57%; no Excel o indice de resolugao foi
de 57,14%; e na resolucao algébrica, no uso das formulas, foi de 21,43%. O Grafico

2 demonstra os acertos e erros:

Grafico 7 — Acertos e erros da atividade pratica (Fase 1)

Acertos e Erros de cada forma de Resolucéo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

As principais confusdes apresentadas pelo grupo de alunos foram a
interpretacdo do texto e a féormula utilizada. O erro mais comum foi a utilizagdo da
férmula de calculo da Capitalizagdo Composta, em vez da formula de aplicacéo da
prestacédo. No lugar do capital, incluiu-se o valor da prestagao.

Esse erro foi detectado por ndés nas abordagens. Porém, ndo houve a
intervencdo, a nao ser quando os discentes questionaram as divergéncias dos
resultados obtidos na HP 12C, no Excel e no calculo algébrico. Nesse momento, eles
foram orientados a rever a formula e procurar se havia erros no calculo ou na
interpretacéo, visto que a proposta era avaliar a capacidade critica dos resultados e
os seus significados.

E importante ressaltar que a féormula de Série Uniforme de Pagamentos, que

deveria ter sido utilizada, era a seguinte:

24

{[(1 + )" — 1]
[(1+ ™.

PMT =

Porém, os alunos utilizaram a seguinte formula da capitalizacdo composta:

M=C 1+

Nas Rodas de Conversa, realizadas posteriormente a essa atividade, quando
qguestionamos sobre os motivos pelos quais utilizaram essa formula em detrimento da
férmula de Série de Uniformes de Pagamento, a resposta foi que confundiram as
férmulas. Quando perguntamos sobre os valores divergentes entre a formula algébrica
e os resultados da HP 12C e do Excel, os estudantes responderam que imaginavam
que os resultados poderiam ser diferentes mesmo, que nao importava a forma como
chegaram ou que o importante era que o resultado estava certo.

Nas planilhas eletrénicas, com a utilizagdo do Excel, 57,14% acertaram o
resultado; mais de 70% desses alunos utilizaram a férmula ja disponibilizada pelo
aplicativo, e ndo o desenvolvimento dela. Apesar de nao termos feito nenhuma
restricdo, percebemos que ha entre eles muitas dificuldades no manuseio desse
aplicativo. Os erros, que corresponderam a 42,86%, foram, em sua maioria, falta de

conhecimento do aplicativo e dificuldades na construgao e interpretacéo das formulas



disponiveis, pois, mesmo com as férmulas prontas, os alunos ndao entendiam como
inserir os dados, apesar de ter, no aplicativo, instru¢gdes para cada um deles.

Todos tentaram fazer a construcao grafica. Entre os que conseguiram realiza-
la com éxito, foi interessante a escolha dos graficos, pois, no aplicativo Excel, ha uma
quantidade consideravel de opgbdes que pode ser utilizada. E cada um escolheu
aleatoriamente, comparando os graficos que poderiam construir e optando por qual
melhor refletisse a resposta deles.

Como a proposta dessa atividade ndo era somente obter o resultado da
atividade, mas sim verificar as competéncias socioemocionais que poderiam emergir,
daremos prosseguimento as analises. Porém, voltaremos a explorar, no final dessa
sequéncia didatica, os feedbacks dados aos alunos.

Em relacdo a qual seria a melhor opgdo e a justificativa das escolhas,
argumentando sobre os prés e contras de cada condi¢do, os resultados estdo

dispostos na Tabela 22:
Tabela 59 — Melhor op¢ao

Condigoes Frequéncia Relativa | Frequéncia Absoluta

A prazo, sem entrada e em 60 parcelas 3,57% 1

A prazo, com entrada de 50% e em 24

o
parcelas 92,86% 26
Investir durante 33‘m¢_eses e comprar o 3.57% 1
bem a vista

Total das Frequéncias 100,00% “

Fonte: Elaborada pelo autor.

A interpretacdo dos resultados também nos surpreendeu, pois mais de 92%
escolheram o financiamento em 2 anos. Consideraram que essa opgao seria mais
viavel do que economizar durante 33 meses e adquirir o bem a vista, sem juros e sem
a criagao de uma despesa financeira mensal.

O Grafico 3 reflete os resultados da Tabela 22.



Grafico 8 — Melhor opgéao

92,86%
100,00%
50,00%
3,57% 3,57%
0000 Ay Ay
A prazo, sem entradae A Prazo, com entrada de Investir durante 33
em 60 parcelas 50% e em 24 parcelas meses e comprar o bem

a vista

Fonte: Elaborado pelo autor.

Entre as argumentagdes, selecionamos algumas que demonstram os
resultados apurados acima, a transcrigao abaixo € literal:

Aluno 1: A melhor opgéao é a prazo, devido ao valor final, que néo ficara tao
alto.
Aluno 2: A melhor op¢éo ¢ a dois, pois € mais barato.
Aluno 3: E a melhor opgéo, pois nédo leva muito tempo, e paga-se juros
menores.
Aluno 4: A melhor das opgbes, porém, o tempo para aquisi¢do é longo. Ou
seja, quem precisa dessa moto para trabalhar (e até mesmo pagar a propria
moto) ndo se beneficiara dessa opgéo, apesar de sair mais barato.
Aluno 5: A melhor opcéo infelizmente nao existe. Tudo dependera da

urgéncia da aquisicdo do bem e das condi¢ées financeiras de quem deseja
adquiri-lo.

Como podemos observar, as respostas dos alunos justificam a escolha pela
alternativa da compra a prazo no periodo de 24 meses. Essas observacgdes, as
discussdes e reflexdes dessa primeira fase foram apresentadas nas Rodas de

Conversa, sobre as quais discorreremos na proxima segao.
4.2 Rodas de Conversa: primeira fase

Ao final da primeira atividade, abrimos as Rodas de Conversa para que os
alunos expusessem suas escolhas, seus sentimentos na realizagdo da atividade, as
competéncias socioemocionais que emergiram e a forma como avaliaram as

atividades e os resultados delas. Como procedimento para essa primeira conversa,



solicitamos aos alunos a participagdo e incentivamos as discussoes e reflexdes de
ideias, sugestdes e questionamentos.

Nesse momento, as discussoes e reflexdes permitiram a discussao sobre os
resultados dessa atividade, ndo apenas sobre os acertos, mas também sobre os
aspectos socioemocionais. Isso contribuiu para que os alunos expusessem mais as
opinides, principalmente para a competéncia socioemocional da Tomada de Decisao
Responsavel.

Assim, essa Roda de Conversa teve como principal objetivo a construgéo do
espaco para as reflexdes e a socializagdo dos alunos, com o desenvolvimento das
Inteligéncias Interpessoal, no relacionamento entre eles, e Intrapessoal, na
capacidade de autoconhecimento que o aluno possui. Foram trabalhadas nas Rodas
de Conversa também as Competéncias Socioemocionais da Tomada de Deciséo
Responsavel. Os alunos precisavam escolher entre as opgbes e justificar cada
decisdo bem como falar sobre a competéncia socioemocional da autogestdo. Eles
tinham tempo para realizar cada tarefa, e precisavam gerenciar esse tempo para dar
conta da resolucgao.

As maiores dificuldades relatadas pelos alunos foram a interpretagcdo da
atividade pratica, os dados que deveriam inserir nas planilhas e as dificuldades com o
uso de formulas no Excel. Entre esses desafios, apontamos alguns relatos
mencionados pelos alunos, segue a transcri¢ao literal das falas:

Aluno 1: Néo entendi por que ele ira guardar dinheiro se ele precisa da moto.
Aluno 2: O que eu fago com essas taxas de juros, converto para ano?
Aluno 3: Posso usar a formula que eu quiser aqui no Excel?

Aluno 4: Como fago para converter essa férmula?

Aluno 5: Qual férmula eu uso aqui?

Aluno 6: Como ele ira comprar a moto se ele ficar guardando?

Aluno 2: E juros simples ou composto?

Aluno 4: Posso investir em outros produtos que pagam mais?
Aluno 7: Estou com dificuldades de encontrar a féormula correta.

Conforme analisamos, as maiores dificuldades estavam na interpretacao e na
construcdo das férmulas ou no uso dos dados corretos para o calculo. O que
percebemos também foi a inquietagao por parte de um grupo em acertar o resultado,
e ndo em analisar a questao em profundidade, e ver que havia informacgdes relevantes
como a taxa de juros apresentada, as condi¢cdes de financiamento e a oportunidade
de investir e poder comprar o bem a vista. Dentro desse grupo, notamos alunos que

nao estavam comprometidos em aprender, mas apenas em fazer e terminar a



atividade o quanto antes, o que, de certa forma, acaba justificando também as
pesquisas sobre a elevacédo do endividamento por desconhecimento das praticas de
mercado.

Depois dessa primeira Roda de Conversa, foram apresentados os resultados a
eles, o que esperavamos nessa primeira fase, conforme exposto na secédo 4.6.6. Na
aula seguinte, foi aplicada a segunda fase dessa sequéncia didatica, apresentada na

proxima segao.
4.3 Tabulagao das questdoes socioemocionais: segunda fase

A segunda fase abrangia, além dos conceitos matematicos, as questdes
socioemocionais que levariam os alunos a determinada tomada de decisdo em
detrimento de outra. Serviu também como discussdo para as proximas Rodas de
Conversa sobre a distincdo entre bens tangiveis e intangiveis e a relacdo das
necessidades essenciais do ser e ndo apenas ter dentro de uma sociedade do
consumo, como constava na atividade pratica anterior.

Nessa segunda fase, distribuida em cinco etapas, a primeira fase consistia em
perguntas simples que envolviam mais a questdo emocional da seguranga e da
materialidade. A segunda etapa focava na reflexao sobre valores, principios e desejos.
Na terceira e ultima deste momento, voltamo-nos aos valores e significados que o
recurso monetario da para a vida e a importancia dele para a familia.

Foram abordados os conceitos desenvolvidos por George Kinder e Susan
Galvan (2005), principais autores sobre planejamento financeiro do mundo, citado por
Carl Richards (2013, p. 79) em seu livro Vocé e seu Dinheiro: Método Simples para
néao fazer tolices. E os alunos foram orientados a nao levar as perguntas no sentido
literal, mas a ver a oportunidade de descobrir 0 que realmente € importante na vida
deles.

E importante ressaltar que, em nenhum momento, identificamos as etapas com
os nomes que descreveremos. A Etapa 1 englobou a segurancga financeira e a
materialidade. A Etapa 2 contemplou os valores, principios e desejos. A Etapa 3
envolveu os significados e importancia da familia. A Etapa 4 tratou da importancia do
dinheiro. E a Etapa 5 versou sobre o autoconhecimento e a autogestao.

Aplicamos primeiramente as trés primeiras etapas. Na proxima subsecéo,

abordamos a Etapa 1.



4.3.1 Etapa 1: Seguranga financeira e materialidade

Tabela 60 — Como vocé levaria a vida?

Como voce Frequéncia Frequéncia
levaria a vida? Absoluta Relativa
Moderadamente 22 78,57%
Compulsivamente 6 21,43%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa primeira etapa, foi trabalhada a seguinte hipétese: “Imagine que vocé
atingiu sua independéncia financeira. Vocé tem dinheiro o suficiente para todas as
suas necessidades para o resto de sua vida.” E os alunos foram provocados com
questionamentos acerca dessa hipoétese. A primeira pergunta era: “Como vocé levaria
a vida?”

Quase 80% dos alunos responderam que levariam a vida moderadamente. Por
essa nao ser uma pergunta objetiva, e sim subjetiva, entre eles, durante a aplicagao
dessa fase, houve o didlogo de como poderiam responder a questdo. Foram
escolhidos alguns termos para as respostas.

O mais interessante na aplicacao das etapas foi a discussao da atividade entre

eles, sempre com abordagens reflexivas e produtivas.

Tabela 61 — O que mudaria?

O que Frequéncia Frequéncia
mudaria? Absoluta Relativa
Nada 6 21,43%
Alguma coisa 16 57,14%
Tudo 6 21,43%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.
E os alunos foram também provocados com questionamentos sobre esta

hipétese: “O que mudaria?” Que nada mudaria, responderam 21,43%; alguma coisa,

a maioria (57,14%) respondeu; e que mudaria tudo, foi a fala de 21,43%.



Das argumentagdes, selecionamos abaixo algumas falas discutidas entre eles,
a transcrigao é literal:
Aluno 1: Ndo vejo motivos para mudar, pois foi justamente fazendo o que fiz
que consegui a independéncia financeira.
Aluno 2: Se eu mudar, [sou] capaz de perder tudo.
Aluno 3: Vou dar uma casa para minha mae.
Aluno 4: Agora que tenho a independéncia financeira, vou viajar pelo mundo.

Aluno 5: Ndo vou gastar um centavo, pois va que o governo mude, e eu fique
sem dinheiro gastando tudo agora.

Entre os alunos continuou o debate, principalmente entre os que responderam
que nada mudaria e os que disseram que tudo mudaria. Eles fizeram uma analise
social sobre oportunidades. Coube ao pesquisador evitar discussées mais asperas,
visto que, nesse momento, 0os animos se exaltaram. Isso decorreu justamente da
diversidade social de que era composta a classe. Alguns tinham experiéncia em
viagens e linguas; outros nao tiveram a mesma oportunidade, levando a uma
discussdo mais acalorada, conforme segue a transcricao literal:

Aluno 1: Vocés so6 falam isso, que nada mudaria, pois sempre tiveram tudo
facil, eu néo.

Aluno 2: Eu também néo sou filhinho de papai, tenho responsabilidades para
fazer.

Aluno 1: Isso é o que vocé diz, ndo o que vemos

Aluno 2: O que vocé quer dizer com isso?

Aluno 1: Vocé sabe muito bem.

Professor: Acho melhor intervir um pouco agora e esclarecer alguns pontos
importantes, que, embora ja saibam, mas sempre é bom ressaltar.

Nesse momento, houve a intervengao para evitar que a discussao tomasse
caminhos mais dificeis de controlar, visto que ja havia percebido alguns grupos
formados na sala que, por varios motivos, ndo conversavam com outros grupos.

Na intervencao feita, foi explicado ao grupo de alunos que, por conta de a
sociedade ser heterogénea e haver diversas classes sociais, algumas pessoas
tiveram mais oportunidades do que outras, financeira ou socialmente. Mas isso nao
significa que nao tivessem oportunidades no esforgo e nas conquistas de cada um, ja
que todos estavam juntos na mesma faculdade, mesmo que entre eles houvesse
diferengas sociais.

E, para nao permitir o alongamento da discussao, decidimos ir para a proxima

pergunta da Etapa 1, os resultados constam na Tabela 25:



Tabela 62 — O que vocé compraria?

O que vocé Frequéncia Frequéncia
compraria? Absoluta Relativa
Investiria em breve 12 42,86%
Gastaria o
descontroladamente 10 35,71%
Outra resposta 6 21,43%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa pergunta, ha o reflexo da indagagao anterior, pois, para aqueles para os
quais nada mudaria, todos investiriam em breve. Ja no caso daqueles para os quais
mudaria tudo, todos responderam que gastariam descontroladamente.

Em outras respostas, surgiram bens, viagens e até cirurgias plasticas. Isso foi
inclusive motivo de brincadeiras entre eles, pois, entre aqueles que investiriam em
breve, alguns queriam também fazer procedimentos estéticos.

Os que investiriam em breve constituiram 42,86% das respostas, e os que
gastariam descontroladamente mais de 35%. Nesse momento, veio a lembranga do
pesquisador a resposta da Atividade 1, na qual praticamente todos os alunos
responderam que comprariam a moto financiada.

Por ser um contrassenso essa resposta, ela foi abordada nas Rodas de

Conversa da Fase 2, debatida na proxima secao.

Tabela 63 — Significado de vida completa

O que significa uma vida Frequéncia Frequéncia

completa para vocé? Absoluta Relativa
Familia, amigos e saude 20 78,57%

Dinheiro abundante 0 0,00%
QOutras respostas 8 21,43%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.



Quando perguntamos aos alunos o que significa uma vida completa para eles,
tivemos como resposta predominante (de 78,57% dos alunos) ndo bens, mas a
familia, amigos e saude. Nas outras respostas apontadas na Tabela 26, 21,43% dos
alunos definem uma vida completa em ser feliz, ter saude e ter uma casa, sem
preocupagdes com dinheiro. O interessante dessas respostas € que familia, amigos e
felicidade ndo dependem necessariamente de ter dinheiro ou nao, apenas de como
eles interpretam a vida e se relacionam, o que envolve a Inteligéncia Interpessoal e

Intrapessoal.

Tabela 64 — Vida perfeita

Descreva a sua Frequéncia Frequéncia

vida perfeita Absoluta Relativa

Familia, amigos e
: 16 57,14%

saude
Dinheiro 0
abundante 2 7,14%

Outras respostas 10 35,71%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando pedimos que descrevessem sua vida perfeita, apenas 7,14% disseram
dinheiro. Familia, amigos e saude corresponderam a mais de 57% das indicagdes. E
35,71% escolheram viajar, ajudar os outros e ter sucesso profissional, saude mental
€ uma casa.

Embora essa pergunta seja similar a anterior, ha diferengas sutis entre elas.
Primeiro, indagava-se o que € uma vida completa; e nesta ultima, solicitava-se para
descrever o que seria uma vida perfeita. Na anterior, o grupo de alunos incluiu bens
materiais; na segunda, os bens intangiveis tiveram maior importancia, o que tornou
essa atividade ainda mais relevante, tanto para o grupo de alunos como para o
pesquisador.

Sobre isso, Richards (2003, p. 132) escreve:

Todos cometemos erros, mas agora € hora de se dar permiss&o para revisar

esses erros, identificar suas lacunas de comportamento pessoal e fazer um
plano para evita-las no futuro. O objetivo ndo é sempre tomar a decisédo



“perfeita” sobre dinheiro, mas fazer o melhor que pudermos e seguir em
frente. Na maioria das vezes, isso é o suficiente.

O que realmente era importante e considerado uma vida perfeita para eles nao
era tangivel. Nado havia a necessidade de dinheiro para isso, foi a reflexao que eles
apuraram.

Na préxima secao, é abordada a Etapa 2, referente aos valores, principios e
desejos de cada um. Mantivemos a pergunta inicial, que era sobre ter a independéncia
financeira e nao ter preocupacbes com dinheiro, porém introduzimos novas
informacgdes para obter novas reflexbes e avaliar as competéncias socioemocionais

que surgiram.
4.3.2 Etapa 2: Valores, principios e desejos

Tabela 65 — Segurancga financeira e materialidade

Ficar com a familia 10 35,71%
Viajar 2 7,14%
Gastar excessivamente 2 7,14%
Viver a vida 14 50,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa questdo, envolvemos os valores, desejos e principios. Também
averiguamos como o grupo de alunos avalia ser abordado sobre a finitude da vida.

Essa foi, inclusive, uma situacdo nos questionamentos referentes a um
problema de doencga que daria a eles mais cinco a dez anos de vida, porém sem dores
nem limitagdo fisica. Dada essa condigdo, perguntou-se o que eles fariam com o
tempo que restasse.

Com essa nova perspectiva, tivemos mudancas nas respostas. Ficar com a
familia teve 35,71% das respostas, e viver com intensidade, 50%. Alguns alunos ainda
colocaram viajar e gastar excessivamente, com 7,14% das respostas para ambas. E
interessante como eles analisaram a finitude da vida e a importadncia de viver

plenamente, sem limitagdes e sem receios.



Tabela 66 — Segurancga financeira e materialidade

Ficar com a familia 10 35,71%
Viajar 8 28,57%

Gastar excessivamente 0 0,00%
Viver intensamente 10 35,71%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando questionados sobre o que fariam de diferente, 35,71% afirmaram que
ficariam com a familia, 35,71% disseram que viveriam plenamente. Ja 28,57%
viajariam para conhecer lugares e pessoas.

Existe uma semelhanga com os resultados, mesmo com perguntas diferentes.
A anterior se referia ao que ele faria com o tempo que resta. E esta indagava o que
faria de diferente. Quando analisamos e questionamos as respostas, muitos
informaram que perdem tempo com futilidades, como as redes sociais e videos, e
deixam de dar a importancia para a familia e ter uma vida plena.

Na proxima secao, debatemos a Etapa 3. Nela, foram apresentados os
significados e a importancia da familia. Tivemos, nesse momento, muitas surpresas e

sentimentos relatados pelos alunos.
4.3.3 Etapa 3: Significados e importancia da familia

Tabela 67 — Sentimentos em relagao a finitude da vida

Sentimentos em relagdo a finitude da Frequéncia Frequéncia
vida Absoluta Relativa
Medo e Tristeza 18 64,29%
Raiva e Ansiedade 2 7,14%
Angustia e Depressiao 4 14,29%
Todas as anteriores 4 14,29%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa questdao envolvia os significados e a importancia da familia. E,
principalmente, debatia como o grupo de alunos avalia a finitude da vida e uma noticia

alarmante.



Incluimos uma situagdo nos questionamentos referente a um problema da
doenca ficticio que, em vez de 5 a 10 anos, permitir-lhes-ia ter apenas 24 horas de
vida. Questionamos quais sentimentos emergiriam com a suposta noticia.

No primeiro momento, alguns questionamentos vieram, como os transcritos
literalmente abaixo.

Aluno 1: Mas, se eu tenho muito dinheiro, ndo tem como curar?

Aluno 2: De que adianta ter dinheiro se ndo vou poder usar?

Aluno 3: Vou gastar tudo que tenho em um dia!

Aluno 4: N&o irei sair de casa, vou aproveitar com a familia os ultimos
minutos.

Aluno 5: Tenho medo de morrer e ndo conseguir falar tudo que eu sinto pra
algumas pessoas.

Aqui o importante era verificar, além das emogdes, o que eles fariam com os
ultimos minutos de vida e como se comportariam em relagcdo a materialidade e aos
significados da finitude da vida.

Nesse primeiro questionamento, 64,29% relataram o medo e a tristeza, 14,29%
angustia e depressao, 7,14% raiva e ansiedade, e 14,29% todos os sentimentos
anteriores. O medo e a incerteza da continuidade da vida nos afligem e fazem parte
de nosso cotidiano, porém, com a certeza do tempo de vida, tudo muda, nossa
percepgao da vida, do mundo a nosso redor e das pessoas. O medo de nao estar
mais “presente” e ndo poder mais abragar nem sentir e a incerteza da passagem
dependem das crengas que cada individuo possui, produzem mais insegurancga ainda.
Por isso, essa pergunta foi extremamente relevante, pois nos leva ao desenvolvimento
de nossa Inteligéncia Intrapessoal, de quem somos, de quais s&0 nossas

responsabilidades e de quais decisdes tomaremos.

Tabela 68 — O que poderia ter feito, mas nao fez?
O que poderia ter feito, mas Frequéncia Frequéncia
nao fez? Absoluta Relativa

Nada 2 7,14%
Algumas Coisas 16 57,14%

Tudo 10 35,71%

Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Questionamos o que o aluno poderia ter feito, mas néo fez. Aqui, 35,71%

responderam tudo. Esse resultado foi expressivo, pois € nesse momento que eles



percebem o quanto deixam de fazer e realizar feitos, quer seja por medo, receios ou
inseguranca.

Mais de 57% responderam algumas coisas e incluiram que nao daria tempo de
mudar mais nada. E percebemos a frustracao das respostas, como se realmente fosse
acontecer. Pois, no primeiro momento, eles tinham todo o conforto e seguranca do
dinheiro; depois, fomos limitando as opgdes até eles apenas terem o dinheiro, mas

nao o principal: tempo.

Tabela 69 — Quais sonhos ficaram para tras?

Quais sonhos Frequéncia Frequéncia
ficaram para tras Absoluta Relativa
Formar uma 12 42.,86%
Familia
Viajar 2 7,14%
Viver a vida 14 50,00%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse questionamento, para nés, foi mais dificil de interpretar, pois, como eles
teriam apenas 24 horas, 42,86% afirmaram que formariam uma familia. Depois
qguestionamos as respostas, e eles disseram que nao € no sentido literal de formar
mais pessoas, casar e ter um lar, mas sim no de conviver com a familia que ja existia,
porém da qual ndo se sentiam parte por problemas de convivéncia ou outras
dificuldades.

Isso realmente nos emocionou, pois sdo muito profundos os lagos familiares.
Sao essas as pessoas que convivem conosco desde o nascimento, passando pela
infancia e pelo amadurecimento. Quando ha a falta desse vinculo, costuma realmente
haver uma lacuna, que Richards (2013) afirma ser a lacuna comportamental.

Além disso, a metade dos alunos respondeu que viveria com 0 maximo de
intensidade possivel para que, quando nao estivesse mais presente, fosse lembrada,
talvez porque, comumente, vé-se a morte como um evento inesperado e injusto, e ser
esquecido seria tao terrivel como a perda da vida.

Segue abaixo a descricao literal de alguns alunos sobre essas ultimas 24 horas

e 0s sonhos que ficaram para tras.

Aluno 1: Néo vou poder viajar como queria.



Aluno 2: Ndo vou aprender outra lingua.

Aluno 3: Fiquei o tempo todo estudando e agora ngo terei tempo de viver
como havia planejado.

Aluno 4: Agora que tinha dinheiro e poderia explorar o mundo, ngo tenho
mais tempo.

Aluno 5: Perdi muito tempo com o que néo devia e agora ndo tenho tempo
mais para viver.

Essas reflexdes sobre o capital e a materialidade em nossa vida nos auxiliam
a contemplar a finitude da vida e avaliar com responsabilidade suas reais
necessidades em fungao disso. Embora desconhegamos o amanha, sempre
acreditamos que teremos tempo para fazer e aprender mais, mas, quando esse
momento nao existe, refletimos sobre o que deixamos de aproveitar e viver.

E analisando o ultimo questionamento, os resultados encontram-se na Tabela
33:

Tabela 70 — O que deseja fazer com o tempo que lhe resta?

O que vai fazer

com 6 tempo que Frequéncia Frequéncia
poq Absoluta Relativa
lhe resta?
Ficar com a 26 92,86%
Familia
Viajar 0 0,00%
Viver a vida 2 7,14%
Total 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.

No ultimo questionamento da Etapa 3, perguntamos o que eles fariam com o
tempo que resta. Quase 93% dos alunos escolheram ficar com a familia. O resultado
me emocionou muito como pesquisador, pois refletimos juntos sobre o fato de que, no
final da vida, o dinheiro deixa de ser importante, os bens tangiveis e materiais perdem
sua esséncia, apenas as pessoas que amamos € o0 que realmente importam.

Seguem abaixo alguns relatos dos alunos:

Aluno 1: Vou ficar até o final com a minha mée.
Aluno 2: Hoje ninguém vai trabalhar, pois ndo havera amanha.

Aluno 3: Vou aproveitar até o ultimo minuto, nem vou dormir nessas ultimas
24 horas.



Aluno 4: Vou sentir muita falta da minha irma e da minha mae.

Foi uma atividade muito rica no desenvolvimento pessoal tanto dos alunos
quanto deste pesquisador que a realizou. Sobre esse potencial de crescimento,

Richards (2003, p. 80) afirma:
Tudo o que vocé precisa fazer para obter autoconhecimento, faca. Descubra
quem vocé € e o que deseja. Entdo vocé pode parar de desperdicar sua
energia vital e seu dinheiro em coisas que nado importam para vocé - e

comecar a tomar decisbes financeiras que o levardo a seus verdadeiros
objetivos.

Apos esse “mar de emogdes” que transbordou na sala, apresentamos a Etapa

4 na proxima secao. Nela, explicaremos sobre a importancia do dinheiro.
4.3.4 Etapa 4: Importancia do dinheiro

Os alunos foram provocados a colocar no papel as atividades do dia a dia mais
relevantes para eles e em que o dinheiro foi ou ndo necessario. Os resultados sao

apresentados na Tabela 34.

Tabela 71 — Em que o dinheiro foi necessario?

INTANGIVEL 11% 8
INTANGIVEL - TANGIVEL 4% 3
TANGIVEL 84% 59

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por ser uma pergunta aberta, nés procuramos separar o que era tangivel e o
que era intangivel. Por exemplo, ténis, comida, celular, moveis, entre outros,
classificamos como tangivel. Ja conversar, familia, andar, aprender, ler e outras
emogodes que eles mencionaram, categorizamos como intangivel.

Entretanto, houve respostas que nao ficaram claras para nés. Por exemplo, um
aluno falou sobre ir ao parque, outro, sobre a ideia de caminhar no parque ou praticar
algum esporte; ndo sabiamos se classificariamos isso como tangivel por conta do
fisico ou intangivel. Da mesma forma, indagamo-nos sobre a categoria em que se

encaixaria sair com 0s amigos.



Houve essa necessidade de separacdo, pois, na atividade proposta, cada
aluno poderia colocar quantos itens quisesse. Tivemos algo em torno de 100
respostas distintas, por isso a necessidade da classificagao, a fim de proporcionar um
maior entendimento da atividade.

Na Tabela 4, vemos que 84% dos alunos mencionaram bens tangiveis. Ja 11%
relataram que nao haveria necessidade do dinheiro para a atividade informada. No

Grafico 4, visualizamos esses resultados.

Grafico 9 — Em que o dinheiro foi necessario?

EM QUE O DINHEIRO FOI NECESSARIO

INTANGIVEL-
TANGIVEL
4,29%

TANGIVEL
84,29%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ja quando questionados em que nao foi necessario o dinheiro, praticamente
99% das respostas relacionavam-se a bens intangiveis, ou seja, ndo eram materiais,
mas sim os relacionados com as emogdes que determinada atividade proporcionava,
como beme-estar, felicidade, carinho, sorrisos, conversas, dormir, meditacao, esforco,

entre outros pontos levantados, conforme exposto abaixo, na Tabela 35.

Tabela 72 — Em que o dinheiro ndo foi necessario?

Em que o dinheiro nao Frequéncia Frequéncia
foi necessario Relativa Absoluta
INTANGIVEL 99% 69
TANGIVEL 1% 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Grafico 5 reflete os resultados levantados nessa etapa.



Grafico 10 — Em que o dinheiro nao foi necessario?

EM QUE O DINHEIRO NAO FOI
NECESSARIO

TANGIVEL
1,43%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa etapa, nossa principal intencédo era demonstrar que, apesar de o dinheiro
ser importante para eles para o consumo e sobrevivéncia no cotidiano, ele € apenas
um meio, nao o fim. Pois, no final, o que ha de importante é justamente a emogao que
sentimos no dia. Augusto Cury (2008, p. 180), no livro O vendedor de sonhos: o
chamado, afirma:

O dinheiro pode nos dar conforto e seguranga, mas ele ndo compra uma vida
feliz. O dinheiro compra a cama, mas néo o descanso. Compra bajuladores,
mas nao amigos. Compra presentes para uma mulher, mas n&o o seu amor.
Compra o bilhete da festa, mas néo a alegria. Paga a mensalidade da escola,
mas ndo produz a arte de pensar. Vocé precisa conquistar aquilo que o
dinheiro ndo compra. Caso contrario, sera um miseravel, ainda que seja um
milionario.

Na sequéncia, apresentamos a Ultima etapa dessa segunda fase. Nela

trabalhamos um texto de Carl Richards (2013) sobre autoconhecimento e autogestao.
4.3.5 Etapa 5: Autoconhecimento e autogestao

Na ultima etapa da segunda fase, foi feita, com os alunos, a leitura de um texto
de Carl Richards, de 2013, encontrado no livro Vocé e seu dinheiro: Métodos Simples
para néo fazer tolices. Nesse material, afirma-se que a autodescoberta so6 funciona se
vocé encarar seus medos e aflicdes.

Esse autor defende que vocé so tera uma vida financeira completa quando

souber para onde quer ir. Para ele, ndo basta dizer “quero ter 1 milhdo para comprar



um apartamento na praia em 10 anos”. Ele acredita que temos que ir além e confrontar
nossas afligdes (KINDER, 2005 apud RICHARDS, 2013).
O texto que segue foi disponibilizado para leitura e depois debatido, apds a

leitura, nas Rodas de Conversa.

Figura 54 — A importancia do autoconhecimento na autogestao financeira

Importancia do autoconhecimento na autogestio financeira

As nossas decisdes financeiras s30 antes de tudo decisdes sobre a nossa vida. Finangas
pessoals 530 pessoals, ou seja, antes de tudo, antes de discutir como vocé se porta, quais 530 as
melhores escolhas, vocé precisa refleir sobre o que realmente importa para vocé. Buscar
respostas para questdes como: O que me faz feliz? O que me sustenta? Do que eu preciso para
viver? Ou seja, € necessanio buscar AUTOCONHECIMENTO. (GRIFO NOSSO)

Carl Richards, discute os efertos do medo e da cobiga nas nossas decisdes financeiras,
refletindo as confusdes ou inseguran¢as que nos caractenzam Afirma que a cobiga nasce do
medo e ambos nos levam a adotar comportamentos que nos levam a gastar dinheiro de um jeito
que n3o reflete nem de longe, o nosso verdadeiro ser e as nossas verdadeiras necessidades. Por
1550 € que sugere que devemos fazer tudo que pudermos para adquinr autoconhecimento.
Descubra quem vocé € o que quer, para n3o se concentrar em coisas erradas! Depois disso
podera parar de desperdigar sua energia vital e seu dinheiro em coisas que n3o lhe importam —
e comecara a tomar decisdes financeiras que te coloquem no rumo dos seus verdadeiros
objetivos, sugere este autor.

Na historia de dois peixes jovens e um mais velho, Richards (2013) sintetiza:

Dois peixes jovens estao nadando ao lado de um recife de coral. Um peixe mais velho
05 observa de longe e em voz alta, Thes pergunta: Como esta a agua por a1? Os dois
peixes jovens trocam othares perplexos. Um deles responde 2o peixe mais velho: o
que é essa tal de sgua? (RICHARDS, 2013, p.118).

Essa histormha nos faz pensar em nossa relagio com o dinheiro. Estamos nadando num
mar de questdes, preocupagdes e esperangas relacionadas com dinheiro. Mas n3o temos plena
consciéncia do papel que o dinheiro desempenha na nossa vida.

Suponhamos que vocé deseje ter relacionamentos mais fortes e boa saude. Note que
esses s3o objetivos financemros, pois para ter boa saude preciso me alimentar bem e fazer
exames meédicos regulares, 1sso custa dinheiro. Para ter relacionamentos mais fortes,
precisamos trabalhar menos, ou optar por um salino menor para passar mais tempo com a
famiha Na verdade, falamos em planejamento de vida e n3o em planejamento financeiro. E
necessario descobnr quais s3o0 seus objetivos mais profundos. Eles estio na mtersegc3o entre
valores e capital.

| Wmmg

Fonte: Richards, Carl (2013, 1° ed. p.80)

Fonte: Richards (2013, p. 80).

A principal proposta era discutir e refletir sobre o que é planejamento financeiro

e planejamento de vida. Pois muitos buscam a vida inteira por independéncia



financeira, porém colocam em risco a saude fisica e mental bem como deixam de
buscar o autoconhecimento, de modo que ficam sem objetivos importantes, com
significado para a vida.

Richards (2013, p. 132) afirma que a base das escolhas deve ser conhecimento
ou sentimentos. Ou seja, precisamos ponderar sobre a forma pela qual iremos agir,
com base naquilo que conhecemos ou no que sentimos.

Apresentaremos mais as discussdes e reflexdes acerca dessa etapa e das
anteriores na proxima segao. Nela, relatamos sobre as Rodas de Conversa referentes
a essa fase e sobre as principais inquietacdes e apontamentos debatidos pelo grupo

de alunos que fez a sequéncia didatica.

4.4 Rodas de Conversa: Segunda fase

Ao final da atividade, abrimos a Roda de Conversa para que os alunos
expusessem suas escolhas, seus sentimentos na realizagdo das atividades, as
competéncias socioemocionais que emergiram e a forma como avaliaram as
atividades e os resultados delas. Como procedimento para esta roda de conversa,
solicitamos aos alunos a participagdo e incentivamos as discussodes, reflexdes e
manifestagdo de ideias, sugestdes e questionamentos. A discussdo sobre os
resultados dessa atividade, no que se refere aos aspectos socioemocionais, contribuiu
para que os alunos expusessem mais as opinides, principalmente para a competéncia
socioemocional da Tomada de Decisdo Responsavel.

Assim, essa Roda de Conversa teve como principal objetivo a construgéo do
espaco para as reflexdes e a socializagdo dos alunos, visando ao desenvolvimento
das Inteligéncias Interpessoal, no relacionamento entre eles, Inteligéncia Intrapessoal,
na capacidade de autoconhecimento e tomada de decisao responsavel. Eles tinham
tempo determinado para realizar cada tarefa, e precisavam gerenciar esse tempo para
dar conta da resolugdo. O professor pesquisador solicitou que os estudantes
justificassem cada decisdo manifestada, bem como discorresse sobre sua percepgao
sobre autogestao.

Observamos que a atividade envolveu emocionalmente muitos alunos.
Falamos, principalmente, sobre a finitude da vida e sobre a diferenga entre os bens
tangiveis e os intangiveis, distingdo entre as necessidades essenciais dos desejos,

com foco no propésito.



Segue abaixo a descricédo literal de alguns alunos sobre as discussdes e

reflexdes levantadas nesta Roda de Conversa.

Aluno 1: Eu nunca pensei que fosse tdo materialista!

Aluno 2: Acho que falarei mais com 0s meus pais, pois nunca sabemos o
que pode acontecer amanha.

Aluno 3: De que adianta ter tanto dinheiro se nao pode usa-lo?

Aluno 4: Eu sé quero ter dinheiro para poder pagar as contas e poder viajar
de vez em quando.

Aluno 5: O dinheiro vocé pode até ter, mas se néo tiver um tempo para
vocé e para a sua familia, de nada vai adiantar.

Nas discussodes sobre a finitude da vida, alguns relataram situagdes recentes
que tiveram com alguns familiares. Disseram que, por causa de compromissos, nao
puderam ou ndo conseguiram estabelecer a conexdo que gostariam. Dessa forma,
emergiu a questao do propdsito do dinheiro em suas vidas, associada a importancia
de saber fazer escolhas, mantendo a presenga no ambiente familiar, justificando que
entendem que contribui para a felicidade e bem-estar.

Esta atividade foi extremamente importante para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais do autoconhecimento que facilita a autogestao e das
habilidades de relacionamento. Dessa forma, quando necessitar fazer escolhas, o
aluno se encontrara desperto com as reflexdes proporcionadas pela atividade, com
tempo habil para escolhas mais acertadas, para manter ou adquirir algo. Refletir sobre
nossa condi¢ao mortal € um exercicio poderoso na tomada de decisdes responsaveis.

Finalizada essa penultima Roda de Conversa, entramos na ultima fase com a
atividade pratica final. Ela é apresentada na proxima sec¢ao. Na ultima fase, aplicamos
a Metodologia Ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based

Learning).

4.5 Tabulagdo da atividade sobre juros compostos e analise de cenarios:

terceira fase

Para desenvolver a ultima fase da sequéncia didatica, adotamos a metodologia
ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem Based Learning), focada em
analisar, avaliar e criar. Como essa € uma atividade que exige um nivel maior de
complexidade, utilizamos essa Metodologia Ativa, por acreditar que é necessario que
o aluno tenha o conhecimento, a compreensdo e a capacidade de aplica-la em

determinadas situagdes, como a resolugéo de problemas.



Primeiro, foram aplicados os questionamentos sobre o conhecimento prévio e
o preparo socioemocional de cada aluno. Depois reforgcamos o ensino na Sala de Aula
Invertida (Flipper Classroom). Em seguida, levantamos questdes filoséficas e
provocacoes importantes para emergir a Educagao Socioemocional com a Inteligéncia
Intrapessoal e Interpessoal dos alunos. Por fim, tudo aquilo que foi desenvolvido nas
fases anteriores foi aplicado pelo aluno a fim de analisar, avaliar e criar outras opgoes,

pois agora ele ja possuia o conhecimento necessario para tomar algumas decisdes.
4.5.1 Atividade pratica final
A atividade pratica final era a seguinte:

Figura 55 — Atividade pratica final (Fase 3)

3® Etapa — Atividade Pratica Final

Essa atividade visa avaliar a sua compreensdo das discussoes realizadas ao longo desse
estudo.

Pense na seguinte situagao:

Vocé vai casar em breve, e tanto a sua familia, quanto a familia de sua noiva(e), que € a
mulher (homem) da sua vida, estdo |he pressionando para adquirir um imével.

Analisando diversos imdveis na regido da zona sul de S3o Paulo, encontra um apartamento
novo, com dois dormitérios, uma linda sacada, e incriveis 41m?, para fazer do seu lar, o ninho de
amor da sua familia, tudo isso por apenas R$ 250.000,00 3 vista.

Entretanto, como vocé ndo dispde do valor total, ele também pode ser parcelado, apés uma
enirada de 20%, em até 20 anos (240 meses), com prestagoes fixas de RS 1.843,36 ao longo do
financiamento.

Juntos, vocés recebem mensalmente R$ 6.200,00 brutos, logo, o pagamento dessa
presiagao, esta dentro de suas possibilidades, e dos sonhos das familias, inclusive dos seus futuros
sogros, visto que a parcela esta dentro do limite minimo do financiamento que & de 30% da renda
bruta.

Sabe-se que ha também a possibilidade de alugar, iméveis similares em torno de R$
1.300,00 na mesma regido, mas tanto a sua familia, quanto da futura esposa (o) Ihe informam que
aluguel é dinheiro perdido, e que n3c valeria a pena.

Sabendo que precisara decidir o mais breve possivel, o que voceé faria? Compraria, alugaria,
investiria durante um tempo para depois tentar a compra ou desistiria de casar com a mulher
(homem) da sua vida? Justifigue cada possibilidade {(Comprar, alugar, investir ou desistir) usando
como parametro a taxa cobrada no financiamento como base de calculo para a taxa de retorno do
investimento. |

Fonte: Elaborado pelo autor.



Essa atividade foi desenvolvida com orientagdes e aplicagbes dos principais
conceitos matematicos financeiros. Incorporou conceitos de juros compostos, além da
interpretacao e analise de cenarios do cotidiano e de pesquisas especificas solicitadas
em aula. Nessa férmula especifica para calculo do financiamento e dos Sistemas de
Amortizagao, Educacgao Financeira, Planejamento Financeiro, esperavamos também
que o aluno desenvolvesse conceitos socioemocionais, como a autogestdo, a
consciéncia social e a tomada de decisao responsavel.

Nessa atividade pratica final, as reflexdes, discussbes e argumentagdes acerca
dos resultados obtidos englobavam conceitos matematicos financeiros, como juros,
descontos, montante e investimentos. Ele poderia utilizar o conceito algébrico, porém
deveria usar a Calculadora Financeira HP 12C e/ou a Planilha Eletrénica do aplicativo
Excel.

A importancia dessa atividade esta além da interpretacdo ou desenvolvimento,
reside na capacidade do aluno de avaliar as opg¢des que dispdem na vida,
principalmente quando falamos de prazos muito longos, como um financiamento
imobiliario, em que é comum o periodo de 15, 20, 30 anos de financiamento.

O resultado da aplicacao dessa atividade foi o seguinte:

Tabela 73 — Tabela de resultados: atividade pratica final

. A . . Frequéncia
Condigoes Frequéncia relativa q

absoluta

Compraria o imével financiado 17,86% 5

Alugaria o imével e viveria de aluguel,

o
investindo a diferenga 42,86% 12

Casaria e alugaria o imovel e daria uma

0,
entrada maior com financiamento menor 35,71% 10

Adiaria o casamento para juntar mais
dinheiro e depois analisar se alugaria ou 3,57% 1
compraria com uma entrada maior

Total das Frequéncias 100,00%
Fonte: Elaborado pelo autor.

Os resultados apresentados refletem todas as discussoées levantadas por essa

sequéncia didatica e cada uma de suas fases.



Cerca de 17,86% dos alunos pesquisados ainda optariam pelo financiamento a
longo prazo, mesmo cientes dos juros que seriam pagos e dos riscos de um
financiamento longo. Entretanto, 42,86% dos alunos ja escolheriam o aluguel e
investiriam o restante.

Cerca de 35,71% alugariam o imével apds o casamento, guardariam dinheiro e
depois fariam o financiamento, com uma entrada maior e com um pagamento menor
de juros. E 3,57% adiariam o casamento e juntariam dinheiro para depois avaliar se
valeria a pena o financiamento.

Quando questionados por que ainda fariam o financiamento, tanto os que
optaram pelo financiamento direto como aqueles que aguardariam juntar mais dinheiro
para depois fazer o financiamento, cientes das incertezas no futuro, realizaram alguns
apontamentos, como:

Aluno 1: A minha familia diz que aluguel é dinheiro jogado fora.

Aluno 2: Eu né&o consigo guardar dinheiro.
Aluno 3: Estou pagando por algo que ndo é meu.

Aqui ficamos com duvidas se o fato de fazerem o financiamento era mais pela
pressao das familias e do noivo ou noiva ou se era o aspecto de poder de compra e 0
status por adquirir um bem de valor significativo que moviam a decisao. Essas duvidas
foram levantadas nas Rodas de Conversa que realizamos no final dessa fase e nos
surpreenderam as respostas deles.

Esses questionamentos, tao frequentes nas aulas de Matematica Financeira e
de Finangas, sdo excelentes para levantarmos com eles algumas discussoes
importantes sobre a importancia do capital e do consumo consciente e sustentavel.
Além disso, abordam formas de aplicagdes e quebram conceitos ja enraizados pelas
familias. Aqui trabalhamos com os alunos os conceitos socioemocionais e a Educacgéao
Financeira a longo prazo bem como discorremos sobre novos modos de poupar e
economizar.

Halfeld (2007, p. 27), em seu livro Investimentos, cria um diagrama que orienta
sobre as prioridades que precisam ser levantadas antes da aquisicdo de um imével e
esquematiza as possibilidades levantadas na atividade sugerida nessa fase 3.

Vejamos a Figura 28.



Figura 56 — Financiar ou alugar um imovel?

Devo comprar ou alugar minha residéncia?

Vocé tem reserva para et A
A para Providencie os trés, antes de
emergéncias®, seguro de vida e o
seguro saude? I I )

Muito cuidado! Alugue um
imé6vel mais simples e aplique a
diferenca entre o aluguel** e as
prestagdes propostas pelo
vendedor.

Vocé tem dinheiro para comprar
a vista?

Vi em frente.
Boa Sorte!

| * Reserva para emergéncias equivale a 6 vezes suas despesas mensais, aplicada em renda fixa I

** O 1mével alugado deve ser mais simples que o imovel pretendido para compra. Muitas pessoas erram
alugando um imével acima de suas possibilidades, e assim néo sobra dinheiro para poupar

Fonte: Halfeld (2007, p. 27).

Na Figura 28, Halfeld (2007) esquematiza uma sequéncia de perguntas e
respostas que leva os alunos para uma nova reflexdao e pode contribuir para as
discussdes sobre aspectos socioemocionais envolvidos no processo da compra de
um imoével.

Em relacdo a resolugdo dessa atividade, tivemos os seguintes resultados
(Tabela 37):

Tabela 74 — Formas de resolugao da atividade pratica final

Frequéncia Frequéncia Total Total
Calculos | Acertos que que Frequéncia
relativa relativa Acertos/Erros .
relativa
Algébricos 18 64.,29% 10 35,71% 28 100,00%
HP 12C 23 82,14% 5 17,86% 28 100,00%
Excel 18 64.,29% 10 35,71% 28 100,00%

Fonte: Elaborado pelo autor.



Nos resultados algébricos, como os estudantes apenas precisavam aplicar a
férmula do Valor Futuro, 64,29% conseguiram resolver sem problemas. Cerca de
35,71% nao conseguiram chegar ao resultado esperado, ndo necessariamente por
conta da férmula do Valor Futuro, mas porque ndo sabiam como chegar a taxa de
juros, ja que deveriam utilizar a calculadora financeira HP 12C para esse valor. A

férmula que deveriam ter utilizado era a seguinte:
QQ
iq = {|(1 + )% — 1] x100}

O uso dessa férmula é importante para a conversao da taxa de um determinado
periodo para outro, ja que estamos trabalhando com capitalizagdo composta e nao
capitalizagao simples.

Alguns alunos jogaram taxas quaisquer e outros pegaram a taxa de juros basica
Selic e dividiram por 12 meses, para terem a taxa mensal. Apds a entrega, foram
orientados de que se tratava de taxa equivalente, na qual ja haviamos discutido em
aula, e ndo a taxa proporcional; logo, o resultado nao seria o esperado.

Ja em relacao a resolugao pela calculadora financeira HP 12C para a obtengao
do Valor Futuro, cerca de 82,14% conseguiram chegar ao resultado, o que superou
nossas expectativas, ja que nem todos tinham muita familiaridade com as principais
fungdes da calculadora, apenas 17,86% n&o conseguiram encontrar a solugdo. Aqui
consideramos o acerto, mesmo utilizando a taxa errada, pois o intuito era saber se
sabiam manusear e fazer o calculo, inserindo os dados corretos e a sequéncia
necessaria.

Na planilha eletrénica Excel, cerca de 64,29% dos alunos conseguiram chegar
a um resultado, utilizando as férmulas apropriadas e partindo do mesmo principio da
analise anterior sobre a Calculadora Financeira HP 12C. Mesmo que tenham usado a
taxa errada, consideramos a construgao das formulas e os graficos que obtiveram
para avaliar. Porém, cerca de 35,71% nao conseguiram construir a férmula nem
mesmo utilizando o construtor de férmula, chegaram ao resultado esperado com o
uso dessa ferramenta.

Na proxima secao, apresentamos a ultima Roda de Conversa. Também

relatamos sobre o fechamento dessa sequéncia didatica aplicada.



4.6 Rodas de Conversa e fechamento da sequéncia didatica

Nessa ultima conversa que tivemos entre o pesquisador e o grupo de alunos,
discutimos as respostas e avaliamos todas as fases anteriores. Questionamos os
sentimentos deles, indagamos como avaliaram cada uma das fases, quais foram suas
dificuldades, facilidades e competéncias socioemocionais e habilidades técnicas que
precisavam melhorar.

Como era a ultima Roda de Conversa que teriamos, antes foi realizada uma
confraternizagdo entre nés. Cada aluno levou um prato ou bebida. Isso foi feito
justamente para socializarmos juntos e entendermos o quanto é possivel aprender
quando ha planejamento e a utilizagdo de metodologias disponiveis nas instituicbes
de ensino.

Nas discussdes que iniciamos apds a confraternizacdo entre nds, os
estudantes foram questionados sobre a importadncia da Educacao Financeira. E
responderam que deveriam ter tido a oportunidade de aprender esse conteudo na
Educagao Basica, pois, mesmo com algumas aulas inseridas no curriculo das escolas
do Ensino Médio, ele somente era passado de uma maneira superficial, sem contexto
com a realidade deles.

Os discentes afirmaram também que o planejamento financeiro é importante,
que ter uma vida financeira equilibrada é relevante, que saber avaliar os cenarios
econdmicos do pais € muito significativo para poderem decidir em que investir. Mas
sinalizaram que o dinheiro, apesar de ser necessario, nao deveria ser tao essencial
na vida deles, apenas uma ponte para a aquisi¢ao do que realmente necessitam, sem
excessos e sem ostentacao.

Essas analises ficam mais claras com a transcricdo literal das falas deles
abaixo:

Aluno 1: Se eu tivesse tido essas aulas no Ensino Médio, eu teria dinheiro
hoje guardado.

Aluno 2: Depois de hoje, tudo que eu comprar vou analisar bem as taxas e
condigées.

Aluno 3: A partir de agora, vou guardar todo o meu dinheiro para néo precisar
trabalhar mais quando tiver 50 anos.

Aluno 4: Eu s6 preciso de dinheiro para o basico, o resto ndo faz diferenca
pra mim.

As competéncias socioemocionais também surgiram nas Rodas de Conversa
e convergiram para as propostas desta pesquisa. Os discentes puderam desenvolver

as competéncias do autoconhecimento, da autogestdo, da tomada de decisao



responsavel, da consciéncia social e das habilidades de relacionamento. Percebemos
também que as atividades foram importantes para o desenvolvimento das
Inteligéncias Interpessoal e Intrapessoal, pois alguns alunos, desde o inicio do
semestre, eram bem acanhados e tinham dificuldades de se relacionar.

Como nas atividades, ndao houve a interferéncia do professor nem a pressao
pelas respostas, somente para responderem com os sentimentos que tinham, sem
deixar de ensinar conceitos e conteudos da disciplina, alguns alunos agradeceram por
conseguir interagir com os demais e fazer amizades com colegas que, no primeiro
momento, ndo haviam despertado interesse. Fechamos essa ultima Roda de
Conversa agradecendo o empenho, a dedicagao, a honestidade de cada aluno e,
principalmente, o envolvimento nesta pesquisa, que embasou a dissertagao realizada,
mas também alertamos aos alunos que ndo estavam comprometidos com a atividade
que ela era uma oportunidade de aprenderem ferramentas que nem sempre sao
trabalhadas em sala de aula e que eles podem precisar desses conhecimentos para
suas vidas.

No préximo capitulo, apresentamos as consideracdes finais e a analise do
pesquisador. Também fazemos apontamentos sobre novas pesquisas a respeito dos

temas trabalhados nessa sequéncia didatica.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Levantamos duas questdes nesta dissertacdo. A primeira foi: Quais
competéncias socioemocionais relativas ao consumo consciente e sustentavel sdo
evidenciadas com alunos do Ensino Superior por meio da aplicacdo de atividades
Sobre analise de cenarios econémicos e de juros compostos na Educacédo Financeira?

Durante a aplicagdo da sequéncia didatica, diversas competéncias
socioemocionais emergiram, entre elas: o autoconhecimento ou autoconsciéncia, a
consciéncia social, as habilidades de relacionamento, a tomada de decisao
responsavel e a autogestao. Elas surgiram ao longo de todas as fases, algumas com
maior intensidade no comego.

Na primeira fase, era necessaria a autoavaliagdo dos conhecimentos basicos
de finangas e economia. Diversos alunos perceberam que sequer sabiam o que era
taxa de juros. Outras competéncias socioemocionais emergiram durante a segunda
fase na aplicagdo das propostas elaboradas por Kinder e Galvan (2005 apud
RICHARDS, 2013), como a consciéncia social e as habilidades de relacionamento, e
no fim, € o caso das competéncias socioemocionais da tomada de decisao
responsavel e da autogestao na atividade pratica final da compra do imoével.

As contribuicdes das Rodas de Conversa foram fundamentais para que essa
sequéncia didatica tivesse éxito, visto que, sem essas discussdes e reflexdes, ndo
teriamos a oportunidade também de fazer a autoavaliacdo e rever conceitos pré-
definidos, como a preocupacgao apenas na aplicacao dos conteudos e na utilizacdo de
tecnologias sem o devido preparo, ou seja, de usar a tecnologia apenas por ser
tecnologia. A autoavaliagdo, no comego dessa sequéncia didatica, foi fundamental
para eles perceberem a necessidade de se capacitar e ver o quanto ainda precisavam
se qualificar, principalmente em torno da vida financeira. Esse € um conhecimento que
eles usarao com muita frequéncia ao longo da vida, porém pouco dominavam, mesmo
com muitos alunos ja com experiéncia profissional e com idade acima de 20 anos. E
a ele se associou o trabalho com a competéncia socioemocional do
autoconhecimento.

Na primeira fase, além de perceberem o pouco conhecimento que possuiam
em determinados conceitos abordados, como juros compostos, taxa de juros,
investimentos, planejamento financeiro e controle financeiro, surgiram diversas

manifestagdes a respeito do papel da escola na Educagao Basica. Nas Rodas de



Conversa, foi dada a énfase a auséncia e a importancia da Educacao Financeira na
vida adulta, principalmente como aspecto desenvolvedor da competéncia
socioemocional da tomada de decisao responsavel.

Durante o quarto momento da primeira fase, na qual avaliamos a necessidade
de nivelamento, percebemos uma dificuldade maior em conceitos simples
matematicos, como conversdes de porcentagens para periodos diferentes, aplicagao
de formulas de juros, construgdo de um raciocinio légico e até dificuldades para a
compreensao de valores mais elevados, pois 0s parametros que cada um conhecia
era limitado.

Foi importante trabalhar essa percepgao no momento anterior, pois, no inicio
do quinto momento, na aplicagao da atividade pratica, varios alunos questionaram o
valor do bem. Alguns estudantes perguntaram sobre o modelo, pois estava muito
barato; outros indagaram se o valor era alto. Foi interessante essa manifestacao pelos
alunos, pois, quando chegamos a ultima fase, ja sabiamos que haveria muitas
discussodes sobre o valor do imovel.

Como comentado no inicio, outra competéncia que percebemos foi a
consciéncia social, o autoconhecimento e as habilidades de relacionamento. E foi
importante a aplicacdo da segunda fase com os conceitos propostos por Kinder e
Galvan (2005 apud RICHARDS, 2013), pois, nessas etapas, os alunos perceberam a
importancia do dinheiro ja que precisamos consumir, ndao produzimos tudo que
necessitamos e ao mesmo tempo, para muitas coisas, nao ha a necessidade dele. No
entanto, essas coisas que nao precisam de dinheiro se constituem necessidades do
ser humano em igual nivel de importancia.

Essa percepcao emergiu também nas Rodas de Conversa, apés a leitura do
texto de Richards (2013). Muitos alunos disseram que estavam impactados com os
relatos, pois davam mais importancia para a materialidade dos bens do que para si
préprios ou para a familia.

Nesse momento, uma aluna associou as discussoes e reflexbes que surgiram
a trechos da musica “Amor pra Recomegar”, cantada e escrita por Roberto Frejat,
Mauricio Barros e Mauro Santa Cecilia (2001), e produzida por Mauricio Barros. Essa
abordagem foi, além de uma surpresa, muito rica e estimulante. Ela nao s6 envolveu
as competéncias emocionais, mas também entrou na discussao cultural.

Pesquisamos sobre essa musica e descobrimos uma curiosidade. Essa letra —

escrita por Frejat, Barros e Cecilia (2001) — é uma adaptacdo do poema de



Jockymann (1978), chamado “Os Votos”, que muitos associam equivocadamente ao
romancista e poeta francés Victor Hugo e a seu poema “Desejos”, de 1885.

Essa mencao pela aluna é referente a um trecho da musica que aborda
diversas competéncias socioemocionais, como autoconhecimento e habilidades de
relacionamento, como podemos observar abaixo:

Eu te desejo muitos amigos

mas que em um vocé possa confiar

e que tenha até inimigos

pra vocé nao deixar de duvidar
Quando vocé ficar triste

que seja por um dia e ndo o ano inteiro
e que voceé descubra que rir € bom
mas que rir de tudo é desespero
Desejo que vocé tenha a quem amar...
Desejo que vocé ganhe dinheiro

pois & preciso viver também

e que voceé diga a ele pelo menos uma vez

quem € mesmo o dono de quem.
(FREJAT; BARROS; CECILIA, 2001)

A cancao diz justamente o que nos é importante: viver. Seja qual for a idade,
devemos encontrar amigos e motivos para viver. Além disso, indica que necessitamos
viver sem medo sempre que precisarmos recomecar.

Essa mencao da estudante abriu caminho para diversas contribuicdes dos
demais alunos:

“O dinheiro é importante, porém ele néo é tudo.”

“E preciso saber recomegar, mesmo que seja uma faculdade, sem medo e
sem desespero.”

“Ter amigos pra contar sempre.”

“Eu nunca tinha pensado em como essa musica é importante e retrata a
minha vida.”

Apods essa segunda apresentagao nas Rodas de Conversas, rica nas reflexdes
e nas contribuigdes de cada aluno, a terceira fase transcorreu com naturalidade, sem
aquela pressao e receio para alcancar ou acertar os resultados. Nessa atmosfera
favoravel, fizemos a analise dos dados.

A Roda de Conversa foi o ponto alto nesta atividade. Sem ela, faltaria uma
conexao que interligasse e complementasse todas as atividades da sequéncia
didatica desenvolvida. Além de propiciar essa conexao, favoreceu o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais. Suas manifestacbes apontaram que perceberam

como a sociedade e a familia moldam as formas de consumo, induzem a compra



incessante de produtos que nem sempre serao utilizados, tampouco sera importante
sua aquisigao.

Houve mais uma problematica que levantamos na elaboragéo dessa sequéncia
didatica: Quais foram as contribuicbes e a compreensdo que levaram os alunos a
escolherem determinada forma de consumo em detrimento de outra, que,
teoricamente, seria mais viavel e menos onerosa? Embora essa sequéncia didatica
estivesse separada em trés fases, todas se complementavam, pois cada uma buscava
exatamente a percepc¢ao de cada aluno em relacéo as atividades ora propostas e cada
uma tinha um objetivo especifico de avaliar e analisar o comportamento e as
competéncias socioemocionais que emergiam em sua aplicagao.

E nas atividades praticas foi trabalhado o planejamento financeiro, a ideia do
consumo consciente e sustentavel, o que eles conseguiram perceber sobre a finitude
da vida. Também avaliamos com responsabilidade suas reais necessidades em
funcao disso. ApdOs essa aplicacao, nas Rodas de Conversa, houve as discussoes e
a reflexdo sobre bens tangiveis (corpdreos) e intangiveis (ndo corpéreos), o que
facilitou a exposicdo e as discussdes sobre as diferencas entre necessidades
essenciais e desejos.

Nos conceitos matematicos, nas atividades praticas da primeira e da terceira
fase, simulamos formas de financiamento de um bem de consumo. Havia a
necessidade de os alunos tomarem uma decisdo em detrimento de outra. Percebemos
como a aplicagao das planilhas eletronicas contribuiu para o desenvolvimento das
atividades, tornando as aulas mais dinamicas, com mais possibilidades de resultados
e outras simulagbdes. Serviu também como discussdo nas rodas de conversa,
principalmente na relagdo das necessidades essenciais do ser e nao apenas fer,
dentro de uma sociedade do consumo.

E aqui conseguimos trabalhar as Inteligéncias Multiplas Interpessoal e
Intrapessoal, visto que

as ligbes emocionais que aprendemos na infancia, seja em casa ou na escola,
modelam circuitos emocionais, tornando-nos aptos — ou inaptos — nos
fundamentos da inteligéncia emocional, isso significa que a infancia e a
adolescéncia sao janelas criticas de oportunidades para determinar os

habitos emocionais basicos que irdo governar nossas vidas. (GOLEMAN,
1995, p. 13)



E eles perceberam como a sociedade e a familia moldam as formas de
consumo, induzem a compra incessante de produtos que nem sempre serao
utilizados, tampouco serao importantes em sua aquisigao.

Mesmo assim, do grupo de 28 alunos que participaram, 12 acreditavam na
importancia da aquisicao do financiamento imobiliario em detrimento de outras opgdes
discutidas. Foi intrigante esse grupo, pois, apesar dos resultados apresentados, dos
valores altos de juros que seriam pagos, essa ideia corrobora a conclusao anterior
sobre a pressao e a cultura familiar, que tém um impacto na tomada de deciséo
responsavel.

Goleman (1995) afirma que as licdes emocionais que os estudantes recebem
modelam os circuitos emocionais tornando-os mais aptos ou inaptos nos fundamentos
da inteligéncia emocional e que a infancia e a adolescéncia sao janelas criticas de
oportunidades para adquirirem os conhecimentos emocionais basicos que governarao
suas vidas. Notamos, pelos discursos dos estudantes desta pesquisa, no primeiro ano
do Ensino Superior, ainda adolescentes, que essa foi uma rica oportunidade que nao
tiveram antes.

Considerando os resultados e discussbes apresentados nesta pesquisa,
compreendemos que o ensino que promove a Educagdo Financeira torna-se
potencialmente desenvolvedor da Educacéao Socioemocional.

As atividades que elaboramos colocaram os estudantes em situagao de acao,
e estes fizeram escolhas, ndo se apegaram apenas aos resultados matematicos,
trouxeram outras variaveis, fizeram questionamentos, analisaram possibilidades de
vivéncias para uma situacao pratica. Eles notaram que todos nao fardo as mesmas
escolhas, porque esta dependera de cada situagao particular. Nota-se que durante as
atividades e discussbes de Educacao Financeira, especialmente nas rodas de
conversa com base nos resultados que obtiveram nestas atividades, os alunos
desenvolvem simultaneamente habilidades socioemocionais.

Assim, o ponto alto desta abordagem esta no fato de que foi possivel o
desenvolvimento da inteligéncia emocional, ou seja, saimos do puramente técnico e
desenvolvemos habilidades humanas. Esperamos que esta dissertagdo motive outros
professores a incluirem aspectos socioemocionais na formagao que oferecem a seus

alunos.



REFERENCIAS

ALMEIDA, A. C. Trabalhando matematica financeira em uma sala de aula do
ensino médio da escola publica. 2004. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Matematica) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2004.

ALMEIDA, A. L. F.; AHOUAGI, D. P. Estudo do Mercado Brasileiro de Renda Fixa
e o Perfil do Investidor Brasileiro. 2017. Trabalho de Conclusao de Curso
(Graduacao em Engenharia de Produgao) — Escola Politécnica, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

ALVES, T. Quase 80% dos lares do Brasil estdo com dividas financeiras. Agéncia
Brasil, Rio de Janeiro, 10 out. 2022. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/economia/audio/2022-
10/quase-80-dos-lares-do-brasil-estao-com-dividas-financeiras. Acesso em: 21 dez.
2022.

AMOR PRA RECOMECAR. [Compositor]: R. Frejat, M. Barros e M. S. Cecilia. In:
BARAO VERMELHO. Amor pra Recomecar. Brasil. Warner Music Brasil, 2001. CD.
Faixa 3

ASSOCIACAO BRASILEIRA DAS ENTIDADES DOS MERCADOS FINANCEIRO E
DE CAPITAIS. Poupanga, fundos, agoes, previdéncia privada ou Tesouro
Direto: como investir para criangas? Rio de Janeiro: Anbima, 2018. Disponivel em:
https://comoinvestir.anbima.com.br/noticia/produtos-investimento-criancas/. Acesso
em: 12 nov. 2022

AWEBIC. Como atingir o sucesso de verdade através da inteligéncia
emocional. Recife: Awebic, [20--]. Disponivel em:
https://www.awebic.com/inteligencia-emocional/. Acesso em: 7 mar. 2023.

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educag¢ao inovadora: uma
abordagem tedrica — pratica. Organizadores: Lilian Bacich e José Moran. Porto
Alegre: Penso, 2018.

BALACHEFF, N.; KAPUT, J. J. Computer-Based Learning Environments in
Mathematics. /In: BISHOP, A. J. et al. (ed.) International Handbook in Mathematics
Education. London: Kluwer, 1996. p. 469-501.

BALTHAZAR, M. et al. Alternativas de investimentos em renda fixa no Brasil:
comparagao entre um banco de investimento e um banco de varejo. Revista
Evidenciagao Contabil & Finangas, Jodo Pessoa, v. 6, n. 2, p. 36-57, 30 abr. 2018.
Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/recfin/article/view/35617
Acesso em: 12 nov. 2022.

BARROSO, A. L. R. Los instrumentos de investigacion cientifica cualitativa: ventajas,
limitaciones, veracidad y confiabilidad. EFDeportes.com, Buenos Aires, afio 17, n.
172, sep. 2012. Disponivel em: https://www.efdeportes.com/efd172/instrumentos-de-
pesquisa-cientifica-qualitativa.htm. Acesso em: 02 maio 2021.



BATANERO, C.; GODINO, J. D. Analisis exploratorio de datos: sus posibilidades en
la ensefianza secundaria. Suma, [S. /], n. 9, p. 25-31, 1991.

BATANERO, C. Didactica de la estadistica. Granada: Universidad de Granada.
2001

BERGMANN, J.; AARON, S. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Tradugao: Afonso Celso da Cunha Serra. 1. ed. Rio de Janeiro,
2019.

BEZERRA, J. M. Série Parametros: Matematica para o Ensino Médio. Sao Paulo:
Scipione, 2003.

BIGODE, A. J. L. Entende-se com a matematica. /n: CONSTRUCAO COLETIVA:
Contribuicées a Educacéao de jovens e Adultos. 2. imp. Brasilia, DF: Unesco: MEC:
RAAAB, 2006. p. 299-319. (Colecao Educacéao para Todos, v. 3).

BRASIL. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacgao nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2022].
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 02
dez. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Base Nacional Comum Curricular.
Terceira Versao. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://www.basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf. Acesso
em: 11 set. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Orientagées Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+): Ciéncias da
Natureza e Matematica e suas tecnologias. Brasilia, DF: MEC, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura._ Orientagoes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+): Ciéncias da
Natureza e Matematica e suas tecnologias. Brasilia, DF: MEC, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia, DF: 1999. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ciencian.pdf. Acesso em: 7 mar. 2023.

BRASIL. Projeto de lei n.° 4.431, de 2020. Brasilia, DF: Camara dos deputados,
2020. Disponivel em:

https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop _mostrarintegra?codteor=1955010&
filename=Avuls0%20PL%204431/2020. Acesso em: 7 mar. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Secretaria da Educagdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997. v. 3



BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacao. Parecer
CNE/CEB n. 11/2010. Brasilia, DF: CNE/MEC, 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324
-pceb011-10&Itemid=30192. Acesso em: 7 mar. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacgao e Cultura. Secretaria da Educagdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia;: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Saude. Sistema Unico da Saude. Estrutura, Principios e
como Funciona. Brasilia, DF: MS, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/s/sus. Acesso em 22 nov.
2022.

CALLAB, L.T. Como fazer o planejamento financeiro pessoal: uma nova
abordagem. [S. I.: s. n.], 10 nov. 2019. Disponivel em:
https://brain4finance.com.br/blog/como-fazer-planejamento-financeiro-pessoal-uma-
nova-abordagem/. Acesso em: 23 out. 2021.

CAMERER, C. Behavioral economics: Reunifying psychology and economics. PNAS,
[S. 1], v. 96, p.10575-10577, 1999.

CARVALHO, V. Educagcao Matematica: Matematica & Educacao para o Consumo.
1999. Dissertacao (Mestrado) — Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 1999.

CERBASI, G. Casais inteligentes enriquecem juntos. Sdo Paulo: Gente, 2004.
CERBASI, G. Dinheiro: os segredos de quem tem. Sao Paulo: Gente, 2003.

CIASCA, S. M. Disturbios de Aprendizagem: proposta de avaliagao interdisciplinar.
Sao Paulo: Casa do psicélogo, 2003.

CHICA, C.; BARNABE, F.; TENUTA, L. Compare: as mudancgas dos PCNS para a
BNCC em matematica. In. NOVA ESCOLA. Sao Paulo: Fundagao Lemann, 2019.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/33/compare-as-mudancas-
dos-pcns-para-a-bncc-emmatematica. Acesso em: 16 jun. 2020.

CRACASSO, S. Curso de capacitagcao em Educagao Emocional. Sdo Paulo:
Universidade Federal de Sao Paulo: Laboratdrio Interdisciplinar de Neurociéncias
Clinicas, 2016.

CURY, A. O vendedor de sonhos: o chamado. 5. Ed. Sdo Paulo: Academia, 2008.
DANTE, L. R. Didatica da Resolugao de Problemas de Matematica: 1a A 5a
series. Para estudantes do curso Magistério e professores do 10 grau. 12. ed. Sao

Paulo: Atica, 2003.

DANTE, L. R. Didatica da Resolugédo de Problemas de Matematica. 12. ed. Séo
Paulo: Atica, 2007.



DANTE, L. R. Formulagao e resolugao de problemas de matematica. 1. ed. Sao
Paulo: Atica, 2010.

DANTE, L. R. Matematica: contexto e aplicagdes. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2016

EQUIPE TORO INVESTIMENTOS. Corretora de valores: aprenda a investir com
quem entende do assunto. /In: BLOG TORO INVESTIMENTOS, Belo Horizonte, 16
set. 2019. Disponivel em:
https://blog.toroinvestimentos.com.br/investimentos/corretora-de-
valores#:~:text=Uma%20corretora%20de%20valores%20%C3%A9,emitidos%20por
%20variadas%?20institui%C3%A7%C3%B5es%20financeiras. Acesso em: 12 nov.
2022.

FERNANDEZ COLLADO, C.; BAPTISTA LUCIO, P.; HERNANDEZ SAMPIERI, R.
Metodologia de la Investigacion. [S. /.]: McGraw Hill, 2013.

FIEL, M. V. Um olhar para o elo entre Educagao Matematica e Cidadania: A
Matematica Financeira sob a perspectiva da Etnomatematica. 2005. Dissertagao
(Mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2005.

GABAN, A. A. Educacgao Financeira e o livro didatico de Matematica: uma
analise dos livros aprovados no PNLD. 2016. Dissertacao (Mestrado) — Instituto de
Matematica e Estatistica, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2016

GARDNER, H. Inteligéncias Multiplas ao Redor do Mundo. Porto Alegre: Artmed,
2010.

GARDNER, H.A arte de mudar as mentes. Patio: Revista Pedagdgica, Porto
Alegre, v. 1, n.38, p. 20-22, maio/jul. 2006.

GARDNER, H. Inteligéncia: um conceito reformulado. Rio de Janeiro: Objetiva,
2001.

GARDNER, H. A crianga pré-escolar: como pensa e como a escola pode ensina-
la. Porto Alegre: Artes Médicas,1995.

GARDNER, H. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

GARDNER, H. O Guru das Inteligéncias Multiplas. Patio: Revista Pedagdgica, Porto
Alegre, v. 1, n. 1, p. 34-37, maio/jul. 1998.

GARDNER, H. O Verdadeiro, o Belo e o Bom: os principios basicos para a nova
educacao. Rio de Janeiro: Objetiva, 1999.

GARDNER, H.; KORNHABER, M. L.; WAKE, W. Inteligéncia: multiplas
perspectivas. Porto Alegre: Artmed, 1998.

GIOVANNI, J. R.; BONJORNO, J. R. Matematica, uma nova abordagem. Sao
Paulo: FTD, 2000. v. 1.



GIOVANNI, J. R.; BONJORNO, J. R.; GIOVANNI, J. R. Jr. Matematica Completa.
Sao Paulo: FTD, 2002. Volume unico.

GOLEMAN, D. Inteligéncia emocional: a teoria revolucionaria que redefine o que é
ser inteligente. 17. ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 1995.

GOLEMAN, D. Inteligéncia Emocional: porque ela pode ser mais importante que o
QI. Objetiva: Rio Janeiro, 2007.

GRAN, B. C.; NIETO, M. A. P. El efecto del absentismo y el fracaso escolar en el
consumo de tabaco, en una muestra de estudiantes de 3° y 4° de la educacion
secundaria obligatoria. Health and Addictions, [S. /], v. 13, n. 1, p. 53-58, 2013.
Disponivel: http://www. redalyc.org/pdf/839/83928046006.pdf. Acesso em: 10 maio
2021.

GREGO, M. Aos 30 anos, HP 12C ainda ¢é a queridinha de Wall Street. Exame, Sao
Paulo, 4 maio 2011. Disponivel em: https://exame.com/tecnologia/aos-30-anos-hp-
12c-ainda-e-queridinha-de-wall-street/. Acesso em: 20 set. 2021.

HALFELD, M. Investimentos. Sao Paulo: Fundamento Educacional, 2007.

HAZZAN, S.; POMPEO, J. N. Matematica Financeira. 5. ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2001.

HAZZAN, S.; POMPEO, J. N. Matematica Financeira. 7. ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2014.

HOYLES, C.; NOSS, R. What can digital technologies take from and bring to
research in mathematics education? Second International Handbook of
Mathematics Education, Dordrecht, 2003. Disponivel em:
http://www.lkl.ac.uk/rnoss/papers/WhatCanDigitalTechnologies.pdf. Acesso em: 2
ago. 2010.

IEZZI, G. et al. Matematica: Ciéncias e Aplicagdes. 7. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2013.
v. 1.

IEZZI, G. et al. Matematica: Ciéncias e aplicagdes. 9. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016.

INFOMONEY. Classes D e E continuarao a ser mais da metade da populacao até
2024, projeta consultoria, Infomoney, Rio de Janeiro, 26 abr. 2022. Disponivel em:
https://www.infomoney.com.br/minhas-financas/classes-d-e-e-continuarao-a-ser-
mais-da-metade-da-populacao-ate-2024-projeta-consultoria/. Acesso em: 12 nov.
2022

INSTITUTO BUTANTAN. Qual a diferenga entre SARS-CoV-2 e Covid-19?
Prevaléncia e incidéncia sdo a mesma coisa? E mortalidade e letalidade? Sao
Paulo: Instituto Butantan, 2021. Disponivel em:
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/qual-a-
diferenca-entre-sars-cov-2-e-covid-19-prevalencia-e-incidencia-sao-a-mesma-coisa-
e-mortalidade-e-letalidade. Acesso em: 23 set. 2021.



INSTITUTO NACIONAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA. Covid: satide mental piorou
para 53% dos brasileiros sob pandemia, aponta pesquisa. Sdo Paulo: INCT, 2021.
Disponivel em: http://inpd.org.br/?noticias=covid-saude-mental-piorou-para-53-dos-
brasileiros-sob-pandemia-aponta-pesquisa. Acesso em: 7 mar. 2023.

JOCKYMANN, S. Os votos. Folha da Tarde, Porto Alegre, n. 207, p. 2, 30 dez.1978.

KAIN, D. L. Problem-based learning for teachers, grades 6-12. Boston: Pearson
Education, 2003.

KAPUT, J. J. Technology and Mathematics Education. In: GROWS, D. A. (ed.).
Handbook for Research in Mathematics Education. New York: McMillan, 1992.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 4. ed. Campinas:
Papirus, 2003.

KINDER, G.; GALVAN, S. Psychology and life planning. Journal of Financial
Planning, New York, p. 58-66, 2005.

KIYOSAKI, R. T.; LECHTER S. L. Pai Rico, Pai Pobre. Tradugado: Maria Monteiro.
46. ed. [S. I.]: Elsevier, 2000.

LAMBROS, A. Problem based learning in middle and high school classrooms: a
teacher’s guide to implementation. Califérnia: Corwin, 2004.

LEITE, O. V.' L.; LAUREANQO, J. L. Os segredos da Matematica Financeira. 5. ed.
Sao Paulo: Atica, 1997.

LEME, N. D. O ensino-aprendizagem de matematica financeira utilizando
ferramentas computacionais: uma abordagem construcionista. 2007. Dissertacédo
(Mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da
informatica. 1. ed. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1993.

LEVY, P. Cibercultura. 1. ed. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

LIGOCKI, C. S. L.; IUNES, S. M. S. Oficina das Financgas. Educac¢ao Financeira
na escola 9° ano. Brasilia;: Omni3, 2013.

LIMA, E. L. et al. ll. Colegao do Professor de Matematica. Rio de Janeiro: SBM,
1997. 11v.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. A matematica
no ensino médio. S3o Paulo: SBM, 1998.

LIMA, F. R. Entrelace entre dificuldades de aprendizagem e produgéo do fracasso
escolar: Algumas ponderagdes tedrico-praticas. Psicologia, [S. L], 5 maio 2014.



Disponivel: http://www. psicologia.pt/artigos/textos/A0784.pdf. Acesso em: 12 dez.
2022.

MACEDO, L.; BRESSAN, R. A. Desafios da aprendizagem: como as
neurociéncias podem ajudar pais e professores. Campinas: Papirus: 7 Mares, 2016

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 5.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MARTINS, J. P. Educagao financeira ao alcance de todos. Sao Paulo:
Fundamentos Educacionais, 2004.

MELO, Ii. F.; POLIDORIO, G. R. S. Investimentos em renda fixa e renda variavel.
Intertemas, Presidente Prudente, v. 14, n. 14, 2016. Disponivel em:
http://intertemas.toledoprudente.edu.br/index.php/ETIC/article/view/7110/67647192.
Acesso em: 12 nov. 2022.

MODALMAIS. Reserva de Emergéncia: monte a sua e se proteja de imprevistos!
Modalmais, 9 mai. 2022. Disponivel em:
https://www.modalmais.com.br/blog/reserva-de-emergencia/. Acesso em: 28 dez.
2022.

MORIN, E. Introdugao ao pensamento complexo.5. ed. Porto Alegre: Sulina,
2015.

NEIRA, M. G. Educacao Fisica: desenvolvendo competéncias. Sdo Paulo: Phorte,
2003.

NOVAES, D. V. Educacéao para a qualidade de vida: contribuicbes da Educacéao
Estatistica. In: INTERNATIONAL ASSOCIATION FOR STATISTICAL EDUCATION
(IASE — SATELLITE CONFERENCE), Rio de Janeiro, 2015. Actas [...]. Rio de
Janeiro: IASE, 2015. p. 2.

NOVAES, D. V. Curriculo, legislagcao e pratica em politicas de agoes afirmativas
e sustentabilidade: uma abordagem para Educagao Socioemocional. Curitiba: CRV,
2019.

OSTI, A.; BRENELLI, R. P. Analise comparativa das relagbes entre ensino e
aprendizagem por professores e alunos. Psicologia Escolar e Educacional, Sao
Paulo, v. 17, n. 1, p. 55-63, 2013. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/pee/v17n1/a06v17n1.pdf. Acesso em: 10 nov. 2021.

PAIVA, M. Matematica Volume Unico. Sdo Paulo: Moderna, 2005.

PAIVA, M. Matematica. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2015.

PATI, C. 10 competéncias de que todo profissional vai precisar até 2020. Exame,
Sao Paulo, 13 mar. 2019. Disponivel em: https://exame.com/carreira/10-

competencias-que-todo-professional-vai-precisar-ate-2020/. Acesso em: 15 set.
2021.



PAULILO, A. L. A compreensao historica do fracasso escolar no Brasil. Caderno de
pesquisa, Sao Paulo, v. 47, n.166, p.1252-1267, out/dez. 2017. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/cp/v47n166/1980-5314-cp-47-166-1252.pdf. Acesso em: 10
ago. 2022.

PIERINI, M. F.; LOPES, R. M. A Formacao Interdisciplinar dos Professores de
Ciéncias da Natureza Para a Integracao Curricular Através da Aprendizagem
Baseada em Problemas. In: KAUARK, F.; COMARU, M. W. (org.). Ensinando a
ensinar ciéncias: reflexdes para docentes em formacao. Vitéria: Edifes, 2017. p. 71-
80. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/321918645 A Formacao_Interdisciplinar_d
os_Professores_de Ciencias_da_Natureza Para_a_Integracao_Curricular_Atraves
da_Aprendizagem_Baseada_em_Problemas. Acesso em: 15 dez. 2022.

PIERINI, M. F.; ROCHA, N. C.; SILVA FILHO, M. V.; CASTRO, H. C.; LOPES, R. M.
Aprendizagem baseada em casos investigativos e a formacao de professores: o
potencial de uma aula pratica de volumetria para promover o ensino interdisciplinar.
Quimica Nova na Escola, Sao Paulo, v. 37, n. 2, p. 112-119, 2015.

PIZZIMENTI, C. Trabalhando valores em sala de aula: histérias para Rodas de
Conversas. Petropolis: Vozes. 2013

POZZOBON, M.; MAHENDRA, F.; MARIN, A. H. Renomeando o fracasso
escolar. Psicologia Escolar e Educacional, Sao Paulo, v. 21, n. 3, p. 397-396,
set./dez. 2017. Disponivel em: <http://www.cielo.br/pdf/pee/ v21n3/2175-3539-
pee-21-03-387.pdf. Acesso em: 10 ago. 2022.

PUIG, J. M. et al. Democracia e participagao escolar: propostas de atividades.
Coordenacao e revisao técnica: Ulisses F. Araujo. Tradugao: Maria Cristina de
Oliveira. Sao Paulo: Moderna, 2000.

QUARTIERI, M. T.; FRANZONI, P. Tarefas investigativas relacionadas a Educacao
Financeira: possibilidades de conjecturas e estratégias de resolugdo. Ciéncia e
Educacgao, Bauru, v. 26, p. 1-15, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ciedu/a/mnNQn5SXfmmm4ZHNpJNpHGENK/?lang=pt Acesso
em: 30 out. 2021.

REVISTA BOVESPA. Séo Paulo, periodo 2004-2008.

RICHARDS, Carl. Vocé e seu dinheiro: Métodos Simples para nao fazer tolices.
12 Ed. WMF Martins Fontes. Sao Paulo. 2013.

RUBIO, A. P.; FREITAS, L. M. T. Matematica e suas tecnologias: ensino médio:
livro do professor. Sao Paulo: IBEP, 2005.

SACCAB, L. T. Como ter a vida que vocé nao trocaria por nada? Brain4Finance.
Disponivel em: https://brain4finance.com.br/blog/como-fazer-planejamento-
financeiro-pessoal-uma-nova-abordagem/. Acesso em: 24 out. 2021.



SAMANEZ, C. P. Matematica Financeira: aplicagdes a analise de investimentos.
Hoboken: Prentice-Hall, 2006.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacéo. Curriculo Paulista. Matematica.
Sao Paulo: SE, 2019. Disponivel em:
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/pdf/curriculo_paulista
_26_07_2019.pdf. Acesso em: 28 jul. 2020.

SAO PAULO (Estado). Secretaria de Educacéo. Curriculo do Estado de Sio
Paulo: Matematica e suas Tecnologias. Sdo Paulo: SE, 2008. Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/783.pdf. Acesso
em: 7 mar. 2023.

SILVA, L. S.; NOVAES, D. V. Educacéao Financeira e a Educacdo Socioemocional
integradas para discutir armadilhas psicolégicas em Educacao Financeira.
Educacao Matematica Pesquisa, Sao Paulo, v. 23, p. 713-740, 2021.

SILVA, M. Q. Educacao Financeira no Ensino Superior: Estudo com Alunos dos
Cursos de Direito e Administracdo da UEMG: Frutal. 2015. Dissertagcao (Mestrado) —
Universidade do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

SILVA, V. L. T.; NISTA-PICOLLO, V. L. Dificuldade de aprendizagem na perspectiva
das inteligéncias multiplas: um estudo com um grupo de criangas brasileiras.
Revista Portuguesa de Educacgao, Braga, v. 23, n. 2, p. 191-211, 2010.

SILVA, L. R. B. O curriculo e a distor¢ao idade-série nos anos iniciais do ensino
fundamental. 2014. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Brasilia, Brasilia, DF,
2014. Disponivel em:
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/16776/1/2014_LedaReginaBitencourtdaSilv
a.pdf. Acesso em: 03 mar. 2021.

SISTEMA MAXI DE ENSINO. O que a BNCC diz sobre o ensino Socioemocional.
Sao Paulo: Sistema Maxi de Ensino, 2020. E-book. Disponivel em:
https://www.sistemamaxi.com.br/o-que-a-bncc-diz-sobre-o-ensino-socioemocional/.
Acesso em: 20 jul. 2020.

SMOLE, K. C. S.; DINIZ, M. I. S V. Matematica — Ensino Médio. 8. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2013. v. 1.

SOARES, E. R. M. A distorcéo idade série e a avaliagéo: relacdes. In: REUNIAO
NACIONAL DA ANPED, 37., Florianépolis, 2015. Anais [...]. Rio de Janeiro: Anped,
2015. Disponivel em: http://37reuniao.anped.org.br/ wp-
content/uploads/2015/02/Trabalho-GT13-3571.pdf. Acesso em: 18 abr. 2021.

SOPONARU, C.; TINCU, C.; IORGA, M. The influence of the sociometric status of
students on academic achievement. Agathos: An International Review of the
Humanities and Social Sciences, [S. I.], v. 5, n. 2, p. 149-168, 2014. Disponivel em:
http://www.agathosinternational-review.com/issue5_2/17.Articol%20-
%20CAMELIA%20 SOPONARU.pdf. Acesso em: 15 maio 2020.



UNIVERSIDADE DO ESTADO DO MATO GROSSO. Plano de Ensino
Universidade do Estado de Mato Grosso. Tangara da Serra: Unemat, 2006.
Disponivel em: http://www2.unemat.br/eugenio/arquivos/ementa_financeira.pdf.
Acesso em: 18 nov. 2016.

VALENTE, J. A. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado:
uma experiéncia com a graduagao em midialogia. /In: BACICH, L.; MORAN, J.
Metodologias Ativas para uma Educagao Inovadora: uma abordagem tedrico-
pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 26-44.



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Ministério da Educagao
Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sdao Paulo
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a). esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa. Uma proposta para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais para o consumo consciente nos processos de ensino
e aprendizagem de Matematica Financeira a ser realizado no local de aula, cujo pesquisador responsavel é
Arthur Damasceno Vicente. Os objetivos do projeto séo trabalhar com um contexto motivador e com temas
relevantes para os alunos, de modo que eles possam aprender conceitos, significados e aplicag6es, bem
como refletir sobre as necessidades basicas para ter uma vida saudavel e a constituigdo de sua identidade,
mais focada no ser do que no ter, contrapondo-se a indugcdo da sociedade do consumo. O(A) Sr(?). esta
sendo convidado(a) porque a criagdo de espagos positivos pela universidade — que garantem a interagao,
a conversa e a convivéncia — também ajudam a desenvolver aspectos socioemocionais, nos diversos
espacos que frequentam. O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que recebe nesse servigco. Sua
participacdo n&o € obrigatdria nem remunerada e consiste em uma avaliagado diagnéstica para o aluno fornecer
dados sobre sua vida financeira e a de sua familia. Esse primeiro procedimento metodolégico consiste
puramente em avaliar dados, em que os alunos apontam se possuem alguma forma de controle
orgamentario/financeiro em sua vida pessoal ou familiar. O questionario socioeconémico sera aplicado
junto com a avaliagdo diagnostica de coleta de dados. Esse questionario tem o objetivo de abrir a
discussdo sobre a necessidade de saber quanto se gasta, pois € comum os jovens ndo se preocuparem
com a sobrevivéncia basica e sequer terem nogao do quanto seus pais gastam com a sobrevivéncia da
familia. Assim, ele funciona como contribuicdo para a formagao socioemocional. E sera também aplicada
uma atividade pratica com o intuito de apurar os conhecimentos prévios dos alunos sobre Matematica
Financeira. Tal atividade abordara uma questao financeira que faz parte do cotidiano de todo cidadao. Por
fim, outra atividade sera aplicada, em cinco etapas distintas. Trés serao constituidas em forma de
questionario, abordadas posteriormente em resposta. A quarta etapa consiste no preenchimento de um
questionario. Por fim, a ultima etapa se dara pela leitura de um texto do Carl Richards (2013) sobre o

autoconhecimento e a autogestao.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos(as) participantes. Nesta pesquisa, os riscos para o(a) Sr(a).
sdo minimos, visto que serdo atividades sem identificagdo, servindo apenas como base de dados para a
construcdo de tabela de dados e suas analises.

Também sao esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: conhecer as condigées socioeconémicas
das familias dos alunos, com o intuito de direcionar as agées para os anseios e possibilidades de formagao
profissional.

Garantimos ao(a) Sr(a). e a seu(sua) acompanhante, quando necessario, o ressarcimento das despesas devido a
sua participagao na pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente.



Também estdo assegurados ao(a) Sr(a). o direito a pedir indenizagbes e a cobertura material para reparagéo a
dano causado pela pesquisa ao(a) participante da pesquisa.

Asseguramos ao(a) Sr(a). o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da participagao no estudo, pelo tempo que for necessario.

Garantimos ao (a) Sr(a). a manutengéo do sigilo e da privacidade de sua participagédo e de seus dados durante
todas as fases da pesquisa e, posteriormente, na divulgagao cientifica.

Solicitamos explicitamente autorizagao para registro de imagem ou som do(a) participante, visto que serao
avaliadas as reagoes e discussoes de cada tarefa realizada por meio de Rodas de Conversa, que consistem
em um debate aberto, no qual o individuo expde suas dificuldades e compreensao da tarefa desenvolvida,
assegurando a confidencialidade e a privacidade, a protegao da imagem e a nao estigmatizagido dos(das)
participantes da pesquisa bem como a nao utilizagao das informag6es em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econémico-financeiros -
item lll.2.i, Res 466/2012/CNS e Constituicdo Federal Brasileira de 1988, artigo 5°, incisos V, X e XXVIIl). Os
materiais coletados serdo mantidos sob nossa guarda por um periodo minimo de cinco anos apos o término da
pesquisa, sendo posteriormente descartados mediante sua inutilizagdo e destruigéo.

O(A) Sr(a). pode entrar em contato, a qualquer momento, com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, do Instituto Federal de Sdo Paulo (CEP/IFSP), e com a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), quando pertinente. O CEP/IFSP situa-se a Rua Pedro Vicente, 625, Canindé, Séo Paulo, SP, telefone:
(11) 3775-4569, e-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br e/ou com o(s) pesquisador(es) por meio dos contatos que constam
no campo da(s) assinatura(s). Este documento (TCLE) esta elaborado em duas VIAS, que devem ser rubricadas
em todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas a seu término pelo(a) Sr(a)., ou por seu(sua)
representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

(assinatura do orientador) (assinatura do aluno pesquisador)
Diva Soares Novaes Arthur Damasceno Vicente
Orientadora Estudante de Pds-Graduagao
E-mail: novaes.diva@gmail.com E-mail: arthur.vicente@uol.com.br
Enderego Rua Pedro Vicente, 625—- Canindé — Enderego Av. Nossa Sra. Sabara, 4350 Sao
Sao Paulo/SP Paulo/SP
Telefone: (11) 2763-7644 (coordenagao do curso) Telefone: (11) 2506-3583

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé, Sao Paulo, SP
Telefone: (11) 3775-4665
E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar.

Participante da Pesquisa

Assinatura e nome
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquiza: UMA PROPOSTA PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS PARA CONSUMO CONSCIENTE NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM DE MATEMATICA FINANCEIRA

Peequizador: ARTHUR DAMASCENO VICENTE

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 52904821.0.0000.5473

Inzstituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.118.744

Apresentagao do Projsto:

O projeto & submetido pelo pesquisador Arthur Damaacseno Vicents, mestrando no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias 8 Matematica do IFSP/Campus Sao Paulo, sob a orientagdo da Prof.
Dra. Diva Valério Novass, e as informagdes elencadas a sequir foram retiradas do documento Projeto
Detalhado ("Uma proposta para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais para consumo
conacients no processo de ensino & aprendizagem de matematica financsira”, de 27/10/2021). No resumo
do referido documento & destacado que para a peaquisa “foram desenvolvidas atividades que serdo
aplicadas para estudantss do primeiro ano do Ensino Superior em uma Universidads, localizada na regiao
metropolitana da cidade de Sdo Paulo™. E destacado, ainda, no resumo, “que estes educandos tém as
mesmas caracteristicas daqueles do Ensino Médio, mas necessitam assumir mais responsabilidades pois
estio entrando no mundo adulto [...] No projeto, ora proposto, buscamos o dessnvolvimento de Educagao
Financeira, que incluem Matematica Financeira & da Inteligéncia Emocional, envolvendo metodologias
ativas, por meio da sala de aula invertida, roda de conversa como metodologia de ensino e pesquisa, na
modalidade remota”. E destacado, ainda, no Projeto Detalhado, que, para que os objstivos propostos sejam
atingidos, sara “necessaria a realizagao da pesquisa qualitativa por meio de uma pesquisa-agao”. Ressalta-
e8, ainda, que neste documento & descrito, como hipotsee, o seguints questionamento: “Quais contribuigdes
para um consumo conscients e sustentavel ss pode obter
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com atividades slaboradas para uma aprendizagem significativa doe aspectos socioemocionais envolvidos
em questoes financsiras, por meio de contetdo especifico de analize de cenarios economicos & de juros
Compostos na Educagdo Financeira?”. O pesquisador ressalta, também, que “essa pesquisa busca
contribuir por meio do dessenvolvimento das Intsligéncias Maltiplas, especificamente as Inteligéncias
Interpessoal & Intrapessoal, o desenvolvimento das competéncias para compreensiao de questoss s0ciais &
emocionais que interferem na salide financseira das pessoas, sem as quais, o conhacimento técnico sobre
questoes financeiras tem pouca contribuigio”.

Objetivo da Pesquisa:

“O objetivo da pesquizsa & desenvolver uma atividade para a aprendizagem dos aspectos sociais &
emocionais, envolvidos nas questdes financeiras e dessa forma promover o ensino do conteldo sepecifico
de Juroe Compostos por meio de analise de cenarioe economicos e do dia a dia do educando do Ensino
Superior™.

O objstivo especifico & “trabalhar com um contexto motivador & com temas relevantss para os educandos,
onde possam aprender concseitos, significados e aplicagdes, como também a reflexdo sobre as
necsesidades basicas para ter uma vida saudavel e a conatituigio de sua identidade, mais focada no SER
do que no TER, contrapondo s& & indugao da sociedade do consumo”™.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Em relagdo aos riscos associados a pesquisa, de acordo com o documento PB Informagbes Basicas, &
destacado que "os riscos 330 minimos, visto que serao atividades sem identificagdo, servindo apenas como
bazs de dados para a construgdo de tabela de dados e suas analizes, descrevemos como possiveis riscos,
onde o individuo da pesquisa perder o autocontrole e a integridade, ao revelar pensamentos & sentimentos
nunca revelados e os procedimentos para minimiza-lo a orientagdo aos individuos da pesquisa que os
dados serdo protegidos, & que 03 comentarios & a participagio nas discussdes sdo livres, minimizando
desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes que possam ser
congideradas por eles como constrangedoras. Outro poesivel risco consiste no embarago do individuo da
pesquisa de interagir com estranhos, com medo de repercussdes eventuais, & o procadimentos para
minimiza-lo a orientagao sobre a interagdo com os demais participantes 2eja espontanea e livre, ssm
obrigatoriedade. Além do pesquisador estar atento aos sinaie verbais & nao verbais de desconforto. Outro
possivel risco & a estigmatizagao — divulgagao de informagdes dos individuos
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da pesquisa, & 08 procadimentos para minimiza-lo & procurar assegurar a confidencialidade e a privacidade,
a protegdo da imagem & a nao estigmatizagao, garantindo a nao utilizagio das informagbes em prejuizo das
pess0as, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdomico — financsiro”.

Em relagio aos bensficios, & destacado no documento PB Informagdes Basicas qus “A criagdo de espagos
positivos pela Universidade, que garantam a interagio, a conversa e a convivéncia, & também ajudar a
desenvolver aspectos Socioemocionais, nos diversos espagos que frequentam o2 educandos™

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-2e de uma pesquiza para obtengdo do titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica, e sera
desenvolvida junto a estudantes ingressantses no Ensino Superior de uma determinada Universidade
localizada na regiao metropolitana da cidade de Sao Paulo. A investigagio contara com a participagao de
trinta estudantes e, de acordo com cronograma apresentado no Projeto Detalhado, a pesquisa ja esta em
andamento, mas a coleta de dados junto ace participantss 80 tera inicio em dezembro de 2021.

Consideragoes sobre o Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide o item: "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente n® 5.096.508, emitido pelo CEP em 10/11/2021:

1) Em relagdo aos riscos inerentes a pesquisa, & mencionado, noe diferentse documentos (PB Informagbes
Basicas. TCLE e Projeto Dstalhado), que “os riscos 830 minimos, visto que serao atividades sem
identificag@o, sarvindo apenas como bass de dados para a construgao de tabela de dados e suas analises™.
Solicita-2e, no entanto, que ssjam descritos/explicitados quais 830 esses riscos, Mesmo que minimos, bem
como a descrigio dos procadimentos para minimiza-los, de acordo com as Resolugdes CNS 466/2012 e
CNS 510/2016 (Conszultar as orientagdes dizponiveis por meio do link: www.ifsp.edu.bricep).
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RESPOSTA: De acordo com a Carta Resposta n.01 de 11/11/2021: "No item slencado pslo Colegiado do
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo —
Campus Sdo Paulo informo que foi realizado a insergdo de nova informagdo nos documentos PB
Informagdes Basicas, TCLE e Projeto Detalhado, em relagdao aos riscos inerentss a pesquisa”.
ANALISE: Atendida.

2) Solicita-28 que ssja alterado, no documento PB Informagtes basicas, a hipotese apresentada, haja vista
que ali foi inserida a questao norteadora indicada no Projeto Detalhado. Cazo ndo seja aplicavel o
preenchimento desss campo, sugers-2e informar no referido campo a frase “nao se aplica™.

RESPOSTA: De acordo com a Carta Resposta n.01 de 11/11/2021: "No item slencado pselo Colegiado do
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo —
Campus S&o Paulo informo que foi realizado a alteragdo conforme orientagio para “n&o se aplica™ o campo
Hipotees no documento PB Informagoes Basicas”.

ANALISE: Atendida.

3) Solicita-se que a avaliagio de beneficios ssja uniformizada nos documentos PB Informagoes Basicazs e
TCLE, uma vez que a redagio desse item esta diferents nos referidoe documentos.

RESPOSTA: De acordo com a Carta Resposta n.01 de 11/11/2021: "No item slencado pelo Colegiado do
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sio Paulo -
Campus Sao Paulo informo que foi realizado a alteragao conforme orientagdo nos documentos PB
Informagoes Basicas e TCLE, uniformizando as informagdes referentes aos beneficios com esta pesquisa”.
ANALISE: Atendida.

4) Solicita-ea que o texto ingsrido no campo Objstivo Primario do documento P8 Informagoes Basicas seja
alterado para "O objetivo da pesquisa & desenvolver uma atividade para a aprendizagem dos aspectos
sociais @ emocionais, envolvidos nas questoes financeiras e dessa forma promover o ensino do contsiido
eapecifico de Juroe Compostos por meio de analise de cenarios economicos & do dia a dia do educando do
Ensino Superior”, haja vista que este 80
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objstivo destacado no documento Projeto Detalhado.

RESPOSTA: De acordo com a Carta Resposta n.01 de 11/11/2021: "No item slencado pelo Colegiado do
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia @ Tecnologia de Sio Paulo —
Campus Sao Paulo informo que foi realizado a alteragdo conforme orientagdo no documento PB
Informagdes Basicas para “O objstivo da pesquisa & desenvolver uma atividade para a aprendizagem dos
aspectos sociaiz & emocionais, envolvidos nas questdes financsiras e dessa forma promover o ensino do
contsldo especifico de Juroes Compostos por meio de analise de cenarioe economicos & do dia a dia do
educando do Ensino Superior” no campo Objetivo Primario”.

ANALISE: Atendida.

Consideragose Finaie a critério do CEP:

Ressalta-ze que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar oe relatorios parcial @ final, por meio da
Plataforma Braszil, via notificagao do tipo "relatorio” para que ssjam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Norma Operacional CNS no. 001/13, item Xl.2.d.

Este parecer foi elaborado bassado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 11/11/2021 Acsito
|do Projsto ROJETO_1682668.pdf 01:36:38
Outros Carta_Resposta_10112021.docx 11/11/2021 |ARTHUR Acsito
01:33:04 |[DAMASCENO
VICENTE
Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado_Investigador_CEP.d [ 11/11/2021 |ARTHUR Acsito
Brochura ocx 01:20:22 |DAMASCENO
Investigador VICENTE
TCLE /Termosde |TCLE_CEP.docx 117112021 [ARTHUR Acsito
Assentimento / 01:18:04 |[DAMASCENO
Justificativa de VICENTE
Auséncia
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_ARTHUR_DAMA | 27/10/2021 |ARTHUR Acsito
SCENO_VICENTE.pdf 01:52:48 |(DAMASCENO
VICENTE
Cronograma Cronograma_Mestrado_IFSP.doc 27102021 |ARTHUR Acsito
01:52:20 |[DAMASCENO
VICENTE
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