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RESUMO

O processo de ensino-aprendizagem envolve tanto praticas cognitivas quanto
socioemocionais. Além da aquisicdo de conhecimento, ele deve conduzir o
olhar dos individuos sobre suas proprias emogdes, sobre os outros e suas
individualidades, e as suas responsabilidades na sociedade. As escolas
deveriam incluir as competéncias socioemocionais, componentes da educagao
socioemocional (Social and Emotional Learning - SEL), em seus curriculos e
praticas até o ano de 2020. Nem sempre os profissionais da educagao
recebem formagao adequada, e o ensino de ciéncias torna-se associado com a
transmissao engessada de conteudos. Entretanto, varias competéncias e
habilidades precisam ser estimuladas para alcancgar a verdadeira alfabetizacao
cientifica. O presente trabalho pretende potencializar a habilidade de reflexdo
por parte de docentes da educacao basica da area de ciéncias para
enriquecerem o planejamento de atividades com desenvolvimento de
habilidades e competéncias socioemocionais, através de atividades de
formagao de professores.

Palavras-chave: formacado de professores, ensino de ciéncias, competéncias
socioemocionais, Social and Emotional Learning.
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(Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo, Sdo Paulo/SP, 2023.

ABSTRACT

The teaching-learning process involves both cognitive and socio-emotional
practices. In addition to acquiring knowledge, it must guide individuals' views on
their own emotions, on others and their individualities, and on their
responsibilities in society. Schools should include social and emotional skills,
components of social and emotional education (Social and Emotional Learning -
SEL), in their curricula and practices by 2020. Education professionals do not
always receive adequate training, and science teaching becomes associated
with the rigid transmission of content. However, several skills and abilities need
to be encouraged to achieve true scientific literacy. The present work aims to
enhance the reflection ability of basic education teachers in the science area to
enrich the planning of activities with the development of socio-emotional skills
and competencies, through teacher training activities.

Key words: teacher training, Science teaching, Social and Emotional skills,
Social and Emotional Learning.
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CAPITULO 1 INTRODUGAO

A educagao € o meio pelo qual o individuo descobre o universo em
que vive, seu papel nesse todo e permite moldar a si mesmo. Por isso,
mais do que apenas conteudos, os profissionais da educagcao devem
estar atentos as multiplas formagdes que sdo abrangidas durante sua
atuacao.

A escola € o ambiente de educagao formal no qual o individuo
passa mais tempo e, ao longo da historia do Brasil, este ambiente ja teve
fungcdes sociais bem demarcadas. Saviani (1999) afirmou que a
democratizagdo do ensino comegou com o ideal de aproximar o sudito a
condicdo de cidadao, através da transmissdo do conhecimento
acumulado pela humanidade.

O ensino denominado tradicional encontra-se enraizado até os
dias de hoje, tanto na pratica docente quanto na filosofia das escolas.
Entre as inumeras criticas a este sistema, podemos citar a posi¢cdo de
agente atuante, o professor, enquanto o aluno é passivo e submisso a
figura de autoridade. A memorizagdo é extremamente exaltada, e € a
intencao por tras das avaliacdes.

O grande problema deste tipo de avaliagao é que reduz o aluno a
um banco de dados. Se o discente ndo conseguiu adquirir os conteudos
que outrem decretou que ele deveria aprender quando atingisse aquela
idade corporal, verificando-se através de um exame, ele é rebaixado,

excluido.

Schorn (2018) relatou através de estudos e constatagdes que a
exaltacdo ao saber fazer e dominar o conhecimento ndo prepara os
jovens para atuar em sociedade, especialmente no mercado de trabalho.
Por néo saber lidar adequadamente com suas emogdes, o individuo nao
coopera, nao se sente solidario ao proximo, ndo tem empatia, tampouco

compaixao.

Surgiu, entdo, a pedagogia nova, que também defende a
democratizacdo do ensino, porém, cobrindo as possiveis falhas do
sistema anterior. O aluno é o participante ativo no seu aprendizado e o
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professor € o mediador do conhecimento, e passou-se a levar em conta
as diferencas de cada aluno (Saviani, 1999).

Seguindo uma tendéncia mundial de enfoque no ensino, varios
pesquisadores despontaram e viraram referéncia na compreensao do
modo de aprendizado, sendo Piaget, Vygotsky e Wallon as referéncias
em teoria do desenvolvimento (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).
O foco do ensino no aluno favorece a reflexao da pratica docente na
preparagcao de atividades e aulas que mobilizem os conhecimentos
prévios, que se consolidam juntamente com as novas informacoes.

Além de fonte de vivéncias diferentes, a escola contribui para a
formagdo holistica do ser humano: as habilidades fisico-motoras, o
desenvolvimento cognitivo, bem como os ambitos afetivos e sociais,
trabalhados nas habilidades e competéncias socioemocionais. Esses
componentes fazem parte da educagdo socioemocional (Social
Emotional Learning - SEL), que sao fundamentais para garantir a
formacdo de cidadaos conscientes e atuantes, que intervém na

construgcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A cognigdo € o0 modo como o mundo afeta o individuo tém acéao
reciproca no processo de aprendizagem, conforme os estagios de
desenvolvimento do aluno. Wallon elucida que o desenvolvimento infantil
€ promovido com a interagdo entre as dimensdes cognitiva, afetiva e
motora (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019), portanto, a escola deve
oferecer uma formacao integral aos seus estudantes.

Para Mahoney e Almeida (2005), a relacdo interpessoal entre
professor e aluno €é a questdo central no processo de
ensino-aprendizagem. A afetividade cria vinculos que favorecem a
identificacdo com a disciplina e os temas que sao apresentados por ela.
O docente que consegue trabalhar as competéncias socioemocionais

dentro de sua aula estimula o desenvolvimento holistico de seu aluno.

Esse tema é constantemente debatido por profissionais da
educacgao ao elaborar os curriculos escolares, para que estes estejam o
mais de acordo possivel com a realidade. E preciso garantir que haja
temas transversais conectando as disciplinas e profissionais, usar
recursos tecnologicos atualizados acompanhando a demanda social,

17



desenvolver a autonomia cognitiva do aluno, para que este seja capaz de
receber novas informagdes e poder organiza-las com o seu repertério
(SCHORN, 2018).

As disciplinas de ciéncias da natureza fornecem um primeiro
contato entre o individuo e os resultados de produgdes cientificas
consolidadas. Até entdo, o entendimento do proprio corpo, da sociedade
e do ambiente é um combinado entre vivéncias e o senso comum.

As informagdes propagadas pela comunidade cientifica,
disseminadas pelo jargado “cientificamente comprovadas”, nem sempre
despertam interesse, ou sao facilmente assimiladas pelo leitor. Isso
porque seu discurso tem um carater técnico e circulagao limitada aqueles
que ja passaram por um processo de alfabetizacao cientifica (ADINOLFI,
2020).

Se o objetivo da alfabetizagdo cientifica € fornecer os subsidios
para que o maior numero de pessoas construa uma proficiéncia minima
na linguagem cientifica, a propria divulgagcéo cientifica pode realizar o
oposto se empregar apenas termos técnicos, gramatica rebuscada e
escrita em idioma para publicagdes, o inglés. Esses recursos afastam
cada vez mais os produtores de conhecimento cientifico-tecnolégico de
seus usuarios (ADINOLFI, 2020).

O resultado direto dessa segmentagao € a exclusdo de membros
da sociedade que ndo estdo, ou ndo se sentem, habilitados a tomar
decisbes individuais e coletivas, comprovando que o cientificismo, aliado
a tecnocracia, tem ido de encontro a alfabetizagao cientifica. Freire
(2009) nos recorda que o discurso cientificista é intransigente, pois ndo
admite nenhuma possibilidade de duvida, e segrega quem esta fora da
bolha da ciéncia.

Os curriculos escolares associados as ciéncias da natureza
necessitam ressaltar a importancia de adquirir e compreender novas
informacdes para usa-las em analises acerca de processos com claros
componentes politicos e sociais e, finalmente, agir (KRASILCHIK, 1988,
p. 56). E especialmente em tempos em que a ciéncia é constantemente

atacada e invalidada por convicgdes e nao fatos, que devemos exercitar
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habilidades aprendidas e desenvolvidas no ambiente escolar.

O individuo cientista que ¢é formado com uma educacgao
socioemocional consegue expandir seu repertério de temas e trabalhos
para além de vivéncias. Aquilo que nao é dito, portanto, excluido de um
estudo, diz muito sobre ele mesmo, pois a impressdo de seus filtros
pessoais pode, por consequéncia, enviesar os dados coletados e o
resultado da pesquisa (ADINOLFI, 2006).

Além da apreensdo das informagdes, o individuo deve saber
argumentar, debater, atuar em grupo, ouvir e ser ouvido, para assim fazer
uma divulgagao cientifica eficiente, aquela em que a nova informagao dé
ao ouvinte municéo para seu exercicio da cidadania. Por isso, faz-se tao
importante a discussao, reflexdo e inclusdo das habilidades e
competéncias socioemocionais no curriculo das disciplinas abrangidas
pela area de ciéncias da natureza.

Entretanto, percebe-se que essas questdes por vezes ficam
ausentes do ambiente escolar — e em especial no ensino de ciéncias.
Assim, coloca-se a questdo central deste trabalho: Como as
competéncias socioemocionais podem ser desenvolvidas nas aulas de

ciéncias da natureza?

Para Wallon, as criangas sao seres essencialmente emotivos e
tais emocbes sao capazes de produzir efeito analogo ou complementar
em adultos. Para poder resistir a tal condicdo, o adulto deve ter o
conhecimento das emogdes e o dominio de seu controle (LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 2019). As competéncias e habilidades envolvidas
no processo deveriam ter sido apresentadas aos docentes durante sua
idade escolar, aperfeicoadas durante a formacédo académica e assistidas
durante o oficio.

A formagao do professor é o elemento central para a aplicabilidade
dessas competéncias e habilidades no ambiente escolar. Para isso, deve
haver suporte e incentivo para o desenvolvimento continuo dos
profissionais, que devem aprender as premissas e aprender a executar
com maestria em suas praticas no universo escolar e na vida cotidiana
(SCHORN, 2018).
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Entretanto, verifica-se escassez de publicagdes que envolvam
educagéo socioemocional no ensino de ciéncias, tendo Paranhos (2017)
ressaltado a caréncia de reflexdes sobre o exercicio da profisséo.

Os programas de formagao de professores devem ser elaborados
com embasamento tedrico para essa construgao, bem como abrir espaco
para compreensio, compartiihamento de experiéncias e reflexdes sobre
a afetividade (Mahoney & Almeida, 2005). Lembrando que, segundo
Wallon (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019), a afetividade é a
capacidade de sermos afetados por fatores internos ou externos, gerando

consequéncias positivas ou negativas.

O presente trabalho tem como objetivo geral, através de
embasamento teodrico, vivéncia da sala de aula e observacdo de
docentes que atuam na area, proporcionar uma atividade de formacéao
sobre o emprego das habilidades socioemocionais nas praticas de ensino
na area de ciéncias da natureza. Como objetivos especificos desta
pesquisa, nds temos:

e contribuir com o repertério de conhecimento dos professores
de ciéncias da natureza através de formacdo sobre a
educacgao socioemocional;

e promover momentos de socializacdo e vivéncias para a
melhoria do vinculo entre colegas professores,
professores-alunos e alunos-alunos nas aulas de ciéncias da
natureza;

e propiciar reflexdo sobre o tema e suas contribuicbes para a
melhoria do processo ensino-aprendizagem de ciéncias da
natureza humanizando as relagdes com a producio
cientifica.

A abordagem deste trabalho foi qualitativa do tipo pesquisa-agao,
com a pesquisadora atuando como mediadora do momento formativo.

Esta pesquisa se justifica por uma busca pessoal enquanto
docente, tanto na rede privada quanto na rede publica, para exercitar o
desenvolvimento das competéncias e habilidades socioemocionais no

ensino de ciéncias da natureza, inclusive, explicitadas em documentos
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21
oficiais como a BNCC, e a constatacdo da escassez de produgdes de

trabalhos associados ao tema voltados para as formagdes de
professores.

CAPITULO 2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A Educacao no Brasil: ABNCC

A educacdo € um direito inalienavel do cidaddo, assegurada,
primeiramente, pela Constituicao Federal de 1988, que deve ser
oferecida gratuitamente pelo Estado, pela familia, contando com o apoio
de toda sociedade.

A formacédo plena de uma pessoa, preparando-a para a vida,
atuacdo em sociedade e qualificagdo para o trabalho passa pelo
processo de educagdo (CONSTITUICAO, 1988). Esta previsto ainda
neste documento que a educacao oferecida deve ser de qualidade, mas
0 que € qualidade e quais sdo 0s mecanismos que asseguram O
desenvolvimento do aluno?

Para Oliveira & Araujo (2005) ainda € muito dificil, mesmo entre
especialistas, chegar-se a uma nog¢ao do que seja qualidade de ensino. O
produto final de um ensino de qualidade pode ser considerado tanto
como a formagdo de um individuo com atuagdo plena em sociedade,
guanto seu oposto, uma eficiéncia mecanica de memorizagao avaliada e

exaltada por testes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
norteador para a idealizagdo dos curriculos e propostas pedagogicas de
todos os estabelecimentos de ensino, publicos e privados, do Ensino
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo Brasil. E ele que
define quais sao as aprendizagens essenciais a todos os alunos em cada
etapa e modalidade da Educagéo Basica (BNCC, 2017).

Pautada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica, a BNCC



estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades desenvolvidas
junto aos alunos durante a escolaridade basica.

Na BNCC (2019), & possivel subentender a presenga de
competéncias socioemocionais nas competéncias gerais divulgadas.
Mas, apesar de empregar atitudes e valores, eles ndo estdo
especificados nos topicos que servem como base para a construcido dos
documentos das escolas. A SEDUC-SP, em parceria com o Instituto
Ayrton Senna, tenta evidenciar essas conexdes quando, por exemplo, diz
que a curiosidade para aprender pode ser identificada na primeira e
segunda competéncias gerais, entre as dez presentes na declaragao
(SAO PAULO, 2021).

Ainda segundo o documento, até 2020, todos os curriculos das
escolas brasileiras deveriam contemplar essas competéncias,
componentes da educagdo socioemocional (Social and Emotional
Learning - SEL), fundamentais para garantir a formagcao humana integral
e a construgédo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2.2 A Educacao Socioemocional

Social and Emotional Learning (SEL) é o processo pelo qual as
pessoas adquirem e aplicam conhecimentos, atitudes e habilidades para
entender e gerenciar emogdes, estabelecer e alcangar objetivos
positivos, sentir e mostrar empatia pelos outros, estabelecer e manter
relacionamentos positivos e tomar decisdes responsaveis (Casel, 2019).

Uma vez que o aluno internalize essas competéncias, ele esta
apto para atuar em sociedade de forma cooperativa, consciente e efetiva.
Os cinco pilares do processo de entendimento e manejo das emogdes,
com empatia e tomada de decisao responsavel sao, segundo a BNCC
(2019):

e a autoconsciéncia
e a autogestao

e a consciéncia social
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e as habilidades de relacionamento
e atomada de decisao responsavel

Saviani (1999) relembra que a primeira implementagdo de
educacgao universal, a escola tradicional, ndo se demonstrou eficaz na
diminuigdo do abismo entre as pessoas que detinham o conhecimento e
as “ignorantes”. O professor razoavelmente bem preparado transmitia
seus conhecimentos para alunos que deveriam assimilar as novas

informagdes através de ligbes e exercicios.

O conhecimento especifico em ciéncias era considerado um
requisito fundamental para o professor da area. O ensino como
transmissao de conhecimentos privilegiava a amplitude e a profundidade
do conhecimento do docente, relacionando-as diretamente com a
qualidade da aprendizagem dos estudantes (VILLANI e PACCA, 1997).

Apoés inumeras criticas ao sistema tradicional, surge, entdo, a
escola nova, uma proposta inovadora de ensino pautada na percepgao
das diferengas de cada individuo para que este seja integrado e aceito
pelos demais. O eixo da questdo pedagodgica deixa de ser o intelecto e
passa a ser o sentimento, do aspecto légico para o psicolégico, do
professor para o aluno (SAVIANI, 1999).

O docente deve se apoiar em alguns critérios de mediagcédo, em
consonancia com agdes apoiadas nas competéncias socioemocionais,
que podem vir para a sala de aula como intencionalidade e reciprocidade,
ser bem claro em seus objetivos, dar significado aos conteudos,
transcender os conteudos de sala, construir um vinculo com os alunos,
entre outros (MEIER e GARCIA, 2007).

Wallon afirma que o processo de desenvolvimento do pensamento
infantil € descontinuado, marcado por crises e conflitos, resultante do
amadurecimento do sistema nervoso frente a situacbes novas
promovidas pelo meio. A inteligéncia nasce da relagao indissociavel entre
desenvolvimento bioldgico (organica) e influéncias socioambientais
(meio) (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

Em consonancia, Gardner (SMOLE, 1999) afirma que o contexto
social, a escola, as oportunidades vividas, a realizagdo de atividades

estimulam o desenvolvimento cognitivo. Os individuos podem apresentar
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multiplas inteligéncias, ou seja, capacidades diferentes para criar,
resolver problemas, produzir bens sociais e/ou culturais, de acordo com
seu repertorio.

2.3 Competéncias Socioemocionais

A educagdo no ocidente é calcada no pensamento légico e na
transmissdao de conteudos adquiridos ao longo da histéria da
humanidade. Acreditava-se, no passado, que uma sala de aula era
composta por um professor com pleno dominio e conhecimento de sua
disciplina e alunos que ainda n&o haviam sido agraciados com o saber
propagado por seu mestre. As profundas, e aceleradas, transformagdes
sofridas pela sociedade nao foram acompanhadas pela escola, que nao
prepara, de fato, o aluno para esta nova realidade (Abed, 2016).

Schorn (2018) define competéncias socioemocionais como um
conjunto de conhecimentos, capacidades, habilidades e atitudes para
entender e atuar sobre si mesmo, sobre o outro e na sociedade. A autora
alega que nos ultimos anos, familias, instituicdbes escolares e o mercado
de trabalho passaram a reconhecer a necessidade de integrar as
competéncias socioemocionais nos curriculos escolares. Ainda nao ha
uma cultura consolidada, ou clareza, sobre as implicacdes, e aplicacoes,

deste novo fendbmeno na area educacional.

As competéncias socioemocionais sao uma série de capacidades
que integram cognigdo, emogao e atitudes para lidar com os desafios da
vida. Elas podem ser aprendidas, estimuladas, praticadas e aplicadas em
diversas situacées do cotidiano. Weissberg et al. (2015) declara que o
Social Emotional Learning (SEL), ensino que contempla tais
competéncias, pode ser dividido em 5 dominios: auto conhecimento, auto
controle, tomada de decisbes responsaveis, habilidades sociais e

consciéncia social.

Abed (2016) afirma que seu estudo apresentado ao CNE
(Conselho Nacional de Educagao - MEC), encomendado a UNESCO,
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tem potencial para dar subsidio tedrico e filoséfico para implementagao
de politicas publicas que contemplem as habilidades socioemocionais
nas escolas. A autora reforga o quanto os autores interacionistas, como
Piaget, Vygotsky e Wallon, desfocam o protagonismo dos professores e
enfatizam o aluno como individuo envolvido em inumeras interacdes
sociais, estando em um constante movimento de construcédo e
desconstrucao de conhecimentos e saberes.

A BNCC (BRASIL, 2019) propbde que todos os curriculos das
escolas brasileiras devem contemplar essas competéncias, fundamentais
para garantir a formagdo humana integral € a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. Sendo assim, este trabalho
buscou oferecer uma possivel contribuicdo para suprir essa demanda
social, através de uma oficina de formacao de professores com o titulo
‘Como desenvolver as competéncias socioemocionais em aulas de
ciéncias?’

A lacuna causada pelo n&o desenvolvimento das competéncias e
habilidades emocionais pode interferir no sucesso académico e nas
relagcbes construidas nesse momento (WEISSBERG et al.,, 2015). As
relagcdes pessoais, impessoais, corpdrea e incorpérea que o ser humano
tem para com o mundo no mundo segundo Freire (2007) podem ser
correlacionadas com as inteligéncias multiplas enunciadas por Gardner
(1995).

2.4 Habilidades Socioemocionais no Ensino de Ciéncias

O aprendizado passa a ter significado quando o aluno consegue
se relacionar com o conteudo a ser apreendido. O desenvolvimento da
cognigao permeia o que o aluno ja experimentou, o conhecimento prévio,
o0 novo conteudo a ser apresentado e as relacdes afetivas que ele
desenvolve em sala de aula.

O professor de ciéncias é aquele que ensina o aluno a ler o mundo
onde esta inserido. Mais do que isso, € ele quem deve estimular a
curiosidade, tao intrinseca nas criangas, mas que ao longo do processo
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escolar € minada, dando lugar a memorizagao de novos conteudos, que

por vezes nédo estao interligados com seu contexto social.

O ensino cientifico-tecnolégico tem um papel elementar na
participacdo da sociedade em sua construcao e interferéncia. A area
apresenta uma linguagem propria, rebuscada e ndo compativel com o
linguajar cotidiano, se fazendo necessario o ensino para apropriagao.
Uma sociedade que reforca o abismo entre os produtores de
conhecimento e seus usuarios contribui para a mitificagdo da ciéncia,

como se esta fosse estatica e suprema (ADINOLFI, 2020).

O paradigma cientificista-tecnocrata presente na sociedade
moderna e pos-moderna traz diversos impactos a sociedade como um
todo (ADINOLFI, 2020). O crescente desenvolvimento de novas
tecnologias e o facil acesso a internet tém exposto as criangas a
informagdo e a contatos sociais sem nenhuma mediagdo (WEISSBERG
et al., 2015). E preciso ensinar aos consumidores dessa informagao
rapida a desenvolver a criticidade para filtrar, pesquisar e identificar as
informacdes validas.

Segundo o trabalho de Leite & Feitosa (2011), tanto a formacgao de
professores quanto a aplicacdo do ensino nas disciplinas de ciéncias
naturais é embasado em raizes hegemonicamente tradicionalistas,
tecnicistas e com uma aparéncia neutra e apolitica. Saviani (2001)
aponta diversas problematicas envolvendo a pedagogia tradicional e a
pedagogia tecnicista, denominadas nao-criticas, pois entendem a
educagao como a entidade unica capaz de intervir sobre a sociedade,
ignorando as determinagdes sociais que envolvem a educacgao.

Adinolfi (2020) nos faz lembrar que a ciéncia ndo € nem um pouco
neutra, posto que é fruto da acdo humana. Essa ilusdo de que ha uma
neutralidade cientifica fomenta a fetichizagdo de que a ciéncia é absoluta
e detentora da palavra final. Portanto, acaba sendo utilizada como
instrumento de dominagcdo do homem e da natureza, deixando a tomada
de decisdes de cunho social e politico a cargo de especialistas, aqueles
que tém proficiéncia na linguagem cientifica, os cientistas, e ndo a

sociedade como um todo.
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Apesar de ser uma pauta necessaria para a aprendizagem, o

desafio da nova implementagado, além da propria adogao destes novos
critérios, sera associado a avaliagdo. Smolka et. al (2015) dizem que a
adocao de estratégias de investigacdo e avaliacdo requer um exame
cuidadoso dos seus pressupostos e implicagdes para a educacéo.

2.4.1 Habilidades Socioemocionais no Ensino de Ciéncias: uma revisao
de literatura

A educacdo € o meio pelo qual a humanidade tem potencial para
desenvolver seu poder de reflexdo sobre si mesmo e sobre o
tempo-espaco em que esta inserida (FREIRE, 2007, p.57). Nas ultimas
décadas, tém havido um crescente debate acerca do papel da escola na
formacao de cidadaos conscientes e atuantes no meio onde vivem. Mais
do que simplesmente oferecer instrugdo académica e preparar o0s
estudantes para a vida, a escola deve formar pessoas literatas em sua
cultura, com capacidade reflexiva e atuantes no seu processo de
aprendizado (WEISSBERG et al., 2015).

A insercdo do homem no mundo implica em dimensdes de sua
participagdo, natural, segundo sua condicdo bioldgica, cultural, pela
capacidade de criar e a partir de entao interferir sobre a realidade, a fim
de modifica-la (FREIRE, 2007, p.41). A ciéncia tem uma fungao
primordial no entendimento da participacao individual do ser humano no
mundo, e como este esta inserido na sociedade como um todo. Os
professores que ministram as disciplinas de ciéncias da natureza tém um
papel importantissimo no desenvolvimento da curiosidade em aprender,
ou no distanciamento e mitificacdo de seu acesso.

Ao entender como a ciéncia funciona, fica evidente que sao
tomadas decisbes subjetivas (LEITE e FEITOSA, 2011). A escolha do
tema, da metodologia aplicada, o modo como os dados sé&o
interpretados, tudo isso varia com as percepcdes pessoais de cada
pesquisador. A formagao critica proporcionada pela alfabetizacédo
cientifica deve levantar a capacidade de reflexao durante todo o percurso
do estudo, caso contrario, havera:



[...] insucesso do cientista a quem falte a capacidade de
adivinhar, o sentido da desconfiancga, a abertura a duvida,
a inquietacdo de quem nao se acha demasiado certo das
certezas. Tenho pena e, as vezes, medo, do cientista
demasiado seguro da seguranga, senhor da verdade e
que nao suspeita sequer da historicidade do proprio
saber. (FREIRE, 2009, p. 70).

Freire (2009) ainda nos lembra que os educadores, quando
democraticos, devem levar em consideragao a impossibilidade de haver,
também, neutralidade na educacédo, pois carregam em si a importancia
de sua tarefa politico-pedagdgica em modificar a realidade do aluno. Leite
& Feitosa (2011) apontam que a educagéao € a apropriagao da produgao
intelectual humana, e que o conhecimento esta “sempre em processo, do
qual valores e conteudos, sdo selecionados, via politicas educacionais,
curriculos, programas e outras atividades”.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) propde que todos os
curriculos das escolas brasileiras devem contemplar as competéncias
socioemocionais, fundamentais para garantir a formagao humana integral
e a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
(BRASIL, 2019). As orientagbes para Ensino Infanti e Ensino
Fundamental foram homologadas em 2017, e no ano seguinte, para o
Ensino Médio.

2.5 O que os pesquisadores dizem

2.5.1 Henri Wallon
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Henri Wallon foi um psicélogo, filésofo, médico e politico francés que

colaborou intensamente com suas pesquisas para psicologia e educagao. Uma

de suas maiores contribuicbes pedagogicas deve-se a percepgao da

perspectiva global para com o desenvolvimento humano (GALVAO, 2023).

A inquietagdo sobre como a emogao e razdo interagem e agem na

mente percorrem grande parte da produgdo de Wallon. O conjunto afetivo,

formado por emogdes, sentimentos e paixdo, é provocado por reagdes

organicas corporais que levardo a respostas corporais visiveis, notadas no

meio social (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).
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Wallon afirmou que o desenvolvimento do pensamento infantil € um

processo descontinuo, marcado por crises e conflitos, resultante do
amadurecimento do sistema nervoso frente a situa¢gdes novas promovidas pelo
meio. A inteligéncia nasce da relagdo indissociavel entre desenvolvimento
bioldgico (organica) e influéncias socioambientais (meio).

A afetividade, portanto, ndo é a demonstragédo de amor ou carinho, ela
deve ser entendida como a capacidade do ser humano em ser afetado pelo
mundo interior (corporal) e exterior (meio). Elementos externos como o olhar do
outro, ou sensagbes internas, como fome, nos afetam positivamente ou
negativamente e nos fazem reagir a estes estimulos.

O afeto e a cognigcdo tém agao reciproca no processo de aprendizagem,
conforme os estagios de desenvolvimento do aluno. Wallon entende que o
desenvolvimento infantil surge da interacdo entre as dimensbes cognitiva,
afetiva e motora, portanto, a escola deve oferecer formagao integral aos
estudantes.

Apesar da divisao em etapas, € preciso salientar que a idade ndo € o
indicador principal do estagio; o desenvolvimento pressupde um processo de
transformagao continua durante toda a vida do individuo e que as proposi¢des

para cada estagio sao expressas por conteudos determinados culturalmente.

2.5.2 Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire, mais conhecido por Paulo Freire, foi
declarado patrono da educacao brasileira através da Lei n° 12.612, de 13 de
abril de 2012 (BRASIL, 2012). Seu reconhecimento advém do revolucionario
entendimento de emancipagcdo de um povo através do aprendizado. Brandao
(2005) faz uma descrigao brilhante sobre a concepgao de Freire no campo da
educacao:

[...] educar é aprender a saber lancar no chdo fértil dos sentimentos e
da consciéncia de uma outra pessoa, a semente que desde agora e
mais adiante germine em sua inteligéncia e no seu coragao o desejo
de partilhar com os outros a experiéncia conectiva do dialogo em
favor da esperanga da sempre possivel constru¢do de um mundo de
partilha solidaria e amorosa da justi¢a, da liberdade, da igualdade e
da felicidade (BRANDAO, 2005, p. 7).



30
Freire era muito, e tanto, dentre os adjetivos que o qualificam, devemos

lembrar que era recifense, pernambucano, nordestino, brasileiro, advogado,
educador, politico, filésofo. Nascido em uma familia que Ihe permitiu
desenvolver os estudos, chegou a Escola de Direito do Recife, onde teve
contato com os conteudos de filosofia da educagao e, entdo, descobriu que
preferia lecionar a advogar (BRASIL, 2012).

Em suas obras, explorou as ideias pedagogicas sobre escola
democratica, em que o educando é foco no processo de ensino-aprendizagem
e atuagao docente como acgao politica (BEISIEGEL, 2010). Freire explicita que

o ser humano é fruto das suas relacbes com os diferentes mundos:

[...] A posicdo do homem diante destes dois aspectos de sua moldura
nao é simplesmente passiva. No jogo de suas relagdes com esses
mundos (o0 da natureza e o da cultura) ele se deixa marcar, enquanto
marca igualmente. Ao se estudar o comportamento do homem, a sua
capacidade de aprender, a licitude do processo de sua educagao, nao
€ possivel o esquecimento de suas relagdes com a sua ambiéncia.
Disto ressalta a sua insergéo participante nos dois mundos, sem a
sua redugao a nenhum deles. (FREIRE, 1959, p. 8-9).

Freire entendia que as vivéncias do individuo nao poderiam ser
desqualificadas e substituidas por conteudos esvaziados de realidade para que
este torna-se educado. A educagao s6 existiria, de fato, se houvesse intencao
de um professor progressista em estimular a participagdo do aluno na
construcdo de seu conhecimento e este se apropriasse dos conteudos
apreendidos para atuar, com propoésito, na construgao de si, de uma sociedade
e dos varios mundos mais justos.

A defesa da necessidade de propiciar um ensino realizado através do
didlogo, em atividades de grupo, com o incentivo a participagdo e ao exercicio
da reflexao critica contrapunha a escola desvinculada da vida, vigente a época
e até os dias de hoje (BEISIEGEL, 2010). Amorim e Calloni (2017) pontuam
que, para Freire, era preciso, e ainda é, que haja uma teorizagdo da pratica
pedagogica e uma praticabilidade da teoria.

E dessa dualidade que surge o conceito de amorosidade, explorado por
Amorim e Calloni (2017) e, sendo uma das multiplas interpretacbes, como
‘parte do dever emancipatério que transpassa a formagdo humana para a
libertacdo dos homens e mulheres inacabados, produtos e produtores da

sociedade eticamente construida.”
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2.5.3 Howard Gardner

Howard Gardner é psicologo cognitivo e professor de Educacdo na
renomada Harvard Graduate School of Education. Ao longo de sua carreira, se
dedicou ao estudo da teoria das multiplas inteligéncias do ser humano. Através
desta teoria, o autor ressaltou a existéncia de, até entdo, 9 formas de processar

informacoes, divididas em:

e Cinestésica;
e Espacial;

e Existencial;
e Interpessoal;
e |Intrapessoal,;
e Linguistica;
e Logica;

e Musical;

e Naturalista.

O conceito de inteligéncia e como mensura-la intriga a area da
psicologia e uma possivel definicdo seria a capacidade de interpretar relagdes
e padrdes entre temas abstratos, ndo facilmente percebidos pelos cinco
sentidos (Gardner, 1998).

A teoria das multiplas inteligéncias de Howard Gardner surge da
interseccédo entre teoria e pratica. O estudo questiona a visdo piagetiana de
inteligéncia unica na interagdo com os simbolos, e traz a perspectiva de que
todas as inteligéncias podem ser desenvolvidas a partir de estimulo (Gardner e
Hatch, 1989).

Em sua obra Inteligéncias: mdultiplas perspectivas, Gardner (1998)
destaca que em 1921, Lewis Terman entendia que as pessoas possuiam
diferentes inteligéncias e que uma nao poderia se sobrepor as outras, uma vez
que nao é possivel elaborar um ranking de inteligéncias. Muito embora a
cultura escolar valorize e reconhega somente a decodificagédo linguistica e a

l6gico-matematica (Gardner e Hatch, 1989).
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CAPITULO 3 INSERINDO NA CIENCIA

3.1 Alfabetizacao Cientifica

O objetivo da educacao cientifica € fornecer os subsidios para que o
maior numero de pessoas construa uma proficiéncia minima sobre o
conhecimento da natureza da ciéncia, na interpretagdo da linguagem cientifica
e dos aspectos sociocientificos envolvidos no fazer cientifico (BERTOLDI,
2020). O individuo que passou por tal processo encontra-se apto para buscar
ativamente novos conhecimentos e tomar decisdes autbnomas, responsaveis e

coerentes consigo mesmo, com outras pessoas € com o meio ambiente.

O ensino que insere o individuo na ciéncia vai além dos aprendizados
sobre a metodologia cientifica, o reconhecimento das especificidades dos
termos técnicos e do discurso entre as relagdes entre ciéncia, tecnologia e seu
acoplamento a questdes de poder, politicas, econémicas, éticas, ambientais,
sociais e culturais. Isso porque quem o faz, o educador, € um ser humano, que
imprime sua esséncia, seus valores, suas crengas em tudo que produz
(ADINOLFI, 2020).

Por mais que o cientista, e entende-se por cientista aquele que produz
e/ou interfere na ciéncia, busque ativamente por uma suposta neutralidade, na
tentativa de uma despersonalizagao daquilo que se produz, ndo conseguira
jamais se fazer neutro, posto que € humano (FREIRE, 2009; ADINOLFI, 2020).
A partir dessa compreensao, € possivel identificar que mesmo dentro de uma
mesma area, analisando um mesmo fendmeno, € possivel haver diferentes

interpretacoes.

A preocupagdao com a educagao cientifica para criangas em idade
escolar ou adultos egressos da educacao basica € uma questao crescente que
tem movimentado discussdes para além da filosofia, linguistica e da semantica.
Os autores que investigam e difundem a educacao cientifica se referem a ela
fazendo uso das expressoes “alfabetizacao cientifica”, “letramento cientifico” e
“‘enculturacao cientifica”. Sasseron e Carvalho (2011) levam em considerag&o
que a questao se relaciona com as possiveis traducdes dos termos utilizados

em outras linguas.
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Alfabetizagao € o processo de aquisicao e apropriagao de um conjunto

de habilidades que permitem a leitura e escrita (SOARES, 2004, p. 16).
Somado a isso, Sasseron e Carvalho (2011) afirmam que o processo deve
desenvolver a capacidade de organizagao légica do pensamento, propiciando a

promog¢ao de uma melhor consciéncia de si e do entorno.

Freire (1987) relaciona diretamente a pratica da alfabetizacdo a
formacéao cidada, visto que o educador auxilia o educando, especialmente os
de classe sociais mais populares, a transpor o cansaco existencial visando

realizar uma leitura mais rigorosa do mundo.

Assim sendo, entende-se por alfabetizacdo cientifica a pratica
pedagogica do ensino das disciplinas de Ciéncias focada na formacgéo cidada
para uma plena atuagdo em sociedade (SASSERON; CARVALHO, 2011). Sao
essas disciplinas que propiciam um primeiro contato intencional entre o

educando e o conhecimento cientifico.

A linguagem utilizada pelo educador, se ndo considerar o educando
como uma amalgama historica, cultural e politica, pode ser um empecilho na
pratica educativa (FREIRE, 1987) e criar um abismo que distancie ainda mais
os divulgadores cientificos de seu publico. Utilizando o jogo de palavras, o
proprio educador, se n&o progressista, contribui para a manutengdo do
“analfabetismo funciéncional”, ou seja, situagdo em que um sujeito sabe ler os
termos técnicos proprios da ciéncia, posto que é alfabetizado, mas néo

consegue empregar o conhecimento que vem deles.

Para Teixeira (2013), as variagbes dos vocabulos “alfabetizacdo
cientifica” e “letramento cientifico” utilizados em textos que se referem ao
ensino das ciéncias dentro da escolarizagdo basica podem parecer apresentar
0 mesmo sentido pois ambos sao empregados para traduzir a expressao do
inglés scientific literacy. Porém, apesar de, por vezes, haver certo vinculo entre

alfabetizar e letrar, tratam-se de processos distintos.

O autor destaca que letramento, em sua origem, € o processo de
aquisicao da capacidade de decodificar textos, portanto, havia aqueles que

eram letrados e os que nao eram letrados. Contudo, o termo muda seu
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significado ao longo do tempo e, atualmente, é utilizado para aludir a quem

compreende aquilo que 1é€, de modo critico e simbdlico.

Bertoldi (2020) considera que a alfabetizagdo € uma etapa do
letramento, pois o jovem pode terminar a educacgao basica alfabetizado, porém,
sem conseguir se apropriar ou produzir textos. Este ultimo caso caracteriza o
analfabetismo funcional, problema que atingia dois em cada dez brasileiros na
faixa de 15 a 64 anos de idade em 2013 (TEIXEIRA, 2013) e, em cinco anos,

aumentou para trés em cada dez (INAF, 2018).

O termo “enculturagdo cientifica” é apresentado por Sasseron e
Carvalho (2011) como uma imersao do sujeito no mundo cientifico. Tal
processo deve prover ferramentas para que o individuo possa interagir com o

mundo ao seu redor e os conhecimentos dele apreendidos.

Em sintese, os autores Attico Chassot, Lucia Helena Sasseron e Anna
Maria Pessoa de Carvalho consideram “alfabetizacdo cientifica” e “letramento
cientifico” uma variagdo de denominacao, ainda que saibam as diferencgas
conceituais, empregam o termo “alfabetizagao cientifica” por assumirem uma
concepgao freiriana de leitura do mundo, assim como o viés desta pesquisa
(BERTOLDI, 2020).

3.2 Desafios na Educacgao Cientifica Escolar

As disciplinas de ciéncias da natureza fornecem um primeiro
contato premeditado entre o individuo e o conhecimento cientifico. As
vivéncias existentes até entdo estavam relacionadas as proprias
observacgoes, relatos familiares e exposicao aos conteudos disseminados
pelas midias.

Chassot (2003) relembra que entre as décadas de 1980 e 1990 o
ensino escolar estava centrado em transmitir conhecimentos cientificos a
seus alunos. A avaliacdo do aprendizado focava na capacidade de
memorizagao do maior numero de informagdes que os textos cientificos
traziam, sem haver preocupagao com a utilidade dos aprendizados.



Se antes a educacgao era centrada em um professor detentor do
conhecimento checando se seus alunos conseguiam memorizar
informagdes que pouco significado traziam a sua realidade, vemos agora
que, um novo modelo de educacgado bancaria, em que os itens a serem

memorizados sao aqueles presentes em um curriculo escolar.

Um dos maiores desafios do professor contemporéneo é se
equilibrar em uma corda bamba da sala de aula que, de um lado tem o
peso do cumprimento de um curriculo, cobrado pela prépria instituicao ou
por instancias superiores e, do outro, a manutengao do bem-estar de
cerca de 35 individuos com histérias de vida, estagios de
desenvolvimento psiquico, cognitivo, corporal e comportamental
totalmente diferentes.

A gestdo de sala de aula requer muito mais a sabedoria
socioemocional da gestdo de conflitos do que as metodologias de ensino
visitadas ao longo das licenciaturas. Isso porque os seres humanos em
formagdo estdo, o tempo todo, testando os limites do unico adulto
presente e das relagdes interpessoais com seus colegas.

Como evidenciado pela publicagdo da TALIS (2018), 2 dos
participantes relataram n&o haver a gestdo de sala de aula contemplada
em sua formacao inicial ou complementar.

A realidade da escola publica evidencia ainda mais esse
agravante, pois tende a ser muito mais heterogénea do que uma
instituicdo privada. Mais da metade (58,3%) dos professores néao
estavam instruidos a lidar com ensino em um ambiente multicultural e/ou

multilingue.

Todos esses desafios encontrados pelo docente tornam o ensino
de ciéncias ainda mais desafiador. Isso porque ao se preocupar com a
formacgao critica e autbnoma do aluno, a conta deve ser multiplicada a
35.

A quantidade de alunos por sala de aula limita a capacidade de
desenvolvimento individual e o olhar uUnico a cada especificidade da
necessidade em construir o conhecimento cientifico de cada um. Uma
das falacias da educacao € de que as atividades praticas experimentais
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desenvolvem o senso critico no aluno.

Geralmente, livros didaticos ou outros docentes compartilham uma
série de relatos de sucesso em suas aulas e que podem ser reproduzidos
em outras situacgdes. Essas atividades praticas devem durar nédo mais do
que o tempo estabelecido de aula e ndo da liberdade para qualquer
manifestacdo autbnoma que possa partir do aluno.

O professor que conhece o experimento o realiza na frente de
todos, e espera que seus alunos possam repetir, metodicamente, tudo o
que foi desenvolvido e para obtengdao do mesmo resultado. Caso o
produto seja diferente do esperado, automaticamente assume-se de que
o aluno cometeu algum erro no percurso, e que, portanto, deve repetir
toda a metodologia “correta” para chegar ao mesmo resultado esperado.

Por mais que essa seja, de fato, a reproducdo da metodologia
cientifica, os frutos divergentes do esperado podem abrir caminho para a
verdadeira educacgao cientifica. O aluno pode revisitar cada ponto do
experimento e observar um ponto para investiga-lo. Falta ao professor
essa abertura de oportunidade de aprendizagem a partir do erro porque
ele esta engessado dentro de um programa que cobra que suas aulas
sejam igualitarias.

Mas ser igualitéario ndo é o bastante para um ensino significativo,
oferecer as mesmas oportunidades a todos e esperar que os resultados
sejam homogéneos seria desconsiderar que cada ser é unico, € mesmo
que tracassem caminhos semelhantes, a repercussdao sempre seria
diferente. O ensino equitario seria aquele que, ao considerar cada
divergéncia de cada participante da sala de aula, promovesse o

desenvolvimento que cada um necessita.

Assim como Gardner nos lembra que existem nove inteligéncias e
todas passiveis de serem desenvolvidas, € preciso investigar quais séo
aquelas que o aluno mais precisa fortalecer e desenvolver um curriculo
que o auxilie nessa jornada. E esse é o grande desafio da educagéao, e
por isso ela é falha, porque coloca-se 35 individuos em formagéo para
serem pupilos de um unico adulto em um periodo inferior a uma hora. 98
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CAPITULO 4 ATENGAO AO DOCENTE

4.1 Formacgao Docente

A relevancia da tematica em formacgao docente tem sido ampliada dentro
das pesquisas em educagao nas ultimas décadas. Isso porque € um campo de
discussdo que revela diferentes concepcdes sobre o processo de
aprendizagem profissional da docéncia (COSTA; OLIVEIRA, 2007).

Primeiramente, é preciso definir o que é a profissdo docente e quais sao
os requisitos para tal atuacdo (MARCELO GARCIA, 2010). A profisséo
professor é fruto da relagdo entre a formacao académica e do desenvolvimento
profissional (FERREIRA, 2017), sendo a pratica entendida como um processo
de reflexdo e construgdo de saberes que ocorre ao longo da carreira (COSTA;
OLIVEIRA, 2007).

O profissional qualificado a atuar na educacido basica, Ensinos
Fundamental e Médio, € aquele que cursou uma das varias licenciaturas
disponiveis ou o curso de pedagogia (BRASIL, [s.d.]). Ou deveria ser, uma vez
que encontramos em diferentes instituicbes de ensino profissionais bacharéis e
tecndlogos, inclusive de areas discrepantemente relacionadas com a qual
leciona (SAO PAULO, 2022).

Isso porque ha uma defasagem de profissionais no mercado, a atividade
docente ndo tem parecido atrativa para os jovens que est&do iniciando suas
carreiras. Segundo a Agéncia Brasil (2022), o crescimento no numero de
ingressantes em cursos de licenciatura no periodo de 2010 a 2020 foi
seriamente menor do que no restante do ensino superior. Ainda segundo o
estudo, os dados relativos a evasao s&o alarmantes.

A equacgao que conta com um numero menor de ingressantes em cursos
para formagado docente, somada a grande taxa de evasao dos alunos, resultara
em um futuro com uma caréncia de professores na educacéo basica. Dados
relativos ao levantamento feito em 1997 mostravam que o déficit de
professores estimado chegava a 235 mil profissionais no Ensino Fundamental
e 476 mil no Ensino Médio (SILVA; PAZ; TOMASI, 2007).

Um dos meios utilizados para apurar informagdes sobre o ambiente de
aprendizagem é a realizacdo da Pesquisa Internacional sobre Ensino e

Aprendizagem (TALIS), feita pela Organizagdo para a Cooperagdo e
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Desenvolvimento Econdmico (OCDE). A TALIS é aplicada a cada cinco anos e,

a partir de sua edicdo de 2018, pode-se verificar a compreensdo dos
professores sobre o exercicio da docéncia (MEC, 2022).

A questdo “6. Os seguintes componentes foram incluidos na sua
formacgéo inicial ou complementar e, em caso positivo, em que medida vocé se
sente preparado para cada componente do seu ensino?’ tinha como objetivo
detectar a percepcao sobre a presenga de componentes na formacgao inicial ou
complementar.

Os dados mostram que ha uma preocupagao muito grande durante a
formacao docente com o conteudo e a forma didatica de ensina-lo, porém,
pouca importancia para exercitar a capacidade docente, como lidar com o
comportamento dos alunos e desenvolver a gestao de sala de aula.

A sensacao é de que o curso € somente um esqueleto tedrico muito
basico que nao prepara o profissional para a sala de aula. O curriculo da
licenciatura em ciéncias biolégicas na USP, por exemplo, oferece metodologias
de ensino, e nenhuma matéria de cuidado socioemocional do aluno e do
docente, ou de como preparar aulas que promovam equidade.

Além das obrigatoriedades do educador com seus educandos, o
docente, também, tem o compromisso de atuar enquanto classe. Para que haja
coesao entre o corpo docente, e que movimentagdes possam ser feitas em seu

favor, é preciso lembrar que:

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade
deve ser entendida como um momento importante de sua pratica
docente, enquanto pratica ética. Nao € algo que vem de fora da
atividade docente, mas algo que dela faz parte. O combate em favor
da dignidade da pratica docente é tao parte dela mesma quanto dela
faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do
educando, a sua pessoa, a seu direito de ser. (FREIRE, 1997, p. 74).

A carreira docente da a ilusdo de que o corpo docente atua em
consonancia e harmonicamente, mas o que vemos, € que os profissionais
estdo e se mantém solitarios. Muitos colegas estao constantemente em busca
de titulacbes, para receberem gratificagdo monetaria por isso, mas poucos
estdo lutando para o aumento do piso salarial enquanto classe.

A prépria estrutura da escola incentiva isso, a desunido do grupo, quanto
mais dispersos, mais faceis serdo de domar. Mas como ter alunos
protagonistas, autbnomos e atuantes sendo que o proprio professor é tolhido o

tempo todo?
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Quando o estado permite que, por exemplo, pessoas formadas em

engenharia possam atuar como professores da area de exatas, ele
desprofissionaliza a docéncia em si, e prejudica aqueles que dedicaram seu
tempo e estudo a serem profissionais da educacéo.

Esse descompromisso com a formacgéo para a educagao da a entender
que qualquer um pode lecionar, qualquer um, mesmo que sem formagao em
um curso de carater pedagogico, pode ser professor, basta querer ou ter
nascido com um dom.

Essa concepcado de senso comum € extremamente perigosa para a area
pois qualquer um se habilita a opinar em uma area da qual ndo domina. N&o se
vé um leigo interferindo na atuacdo de um médico durante uma cirurgia, mas

varios se sentem a vontade de intrometer-se na atividade docente.



CAPITULO 5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 Tipo de Estudo

A natureza da pesquisa deste projeto pode ser considerada
qualitativa, somada ao uso adicional de dados estatisticos, que foram
obtidos através de uma pesquisa-acao, pois, a pesquisadora atuou como
mediadora da formagao de professores e fez os registros e analises
posteriores.

Foi utilizada a abordagem qualitativa, especificamente analise de
conteudo, para a interpretagdo das respostas as perguntas abertas, para
andlise da observagdo da atividade que interliga competéncias
socioemocionais ao ensino de ciéncias, desenvolvimento de mecanismos
de avaliagao destas competéncias, produgao de material escrito e estudo
de artigos relacionados a area. Para os dados estatisticos fornecidos
pelos questionarios de perguntas fechadas, foi empregada a abordagem
quantitativa.

5.2 Local de Estudo

A pesquisa foi produzida no estado de S&o Paulo, tendo como
publico-alvo professores e/ou licenciados em ciéncias da natureza da
educagdo basica. Os dados brutos foram coletados através de
questionarios com perguntas abertas e fechadas (Anexo 1), da
observagcdao do comportamento dos docentes durante a atividade de
formacgao de professores, devidamente registrada em caderno de notas
de campo.

A observagdo foi feita durante a atividade de formacdo de
docentes, respeitando as condigdes fornecidas pelo espaco formativo
escolhido. Pretendeu-se trabalhar com professores de ciéncias da
natureza do ensino basico que estejam atuando no campo da educagao
durante e apds periodo pandémico, com enfoque no desenvolvimento de
competéncias dentro das sequéncias didaticas planejadas e executadas.

O Produto Educacional subsequente desta pesquisa foi uma
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oficina para contribuir com a formagao docente intitulada “Como as
competéncias socioemocionais podem ser desenvolvidas em aulas de
ciéncias?”. A oficina tomou lugar na sala de reunides da Escola Estadual
Oswaldo Aranha, situada a Avenida Portugal, esquina com a Rua
Pensilvania e Rua Flérida na referida cidade.

Inaugurada no ano de 1962, a escola fazia parte do grupo
composto por seis ginasios vocacionais espalhados pelo estado de S&o
Paulo, criado através de legislagdo como Servigo do Ensino Vocacional
do Estado de Sao Paulo (SEV). A intengdo dos vocacionais era promover
uma educacao interdisciplinar (MRSP, [s.d.]), além do curriculo basico, a
escola oferecia disciplinas que propiciavam o desabrochar da vocacao do
aluno (CHIOZZINI, 2014).

Contudo, essa visao pedagdgica se mostrava antagbnica aquela
da época estabelecida durante o governo Juscelino Kubitschek, voltada
para o acumulo de conhecimentos técnicos uteis ao mercado de trabalho.
Mais tarde, os conflitos entre o ginasio e o regime militar que se instaurou
foram intensos, até provocarem o encerramento da experiéncia
pedagogica em 1970 (MRSP, [s.d.]).

A partir de 2016, a escola adotou o regime de ensino integral de
nove horas e atende os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, e ndo dispde atualmente de Plano Politico Pedagdgico para mais

informagdes.

5.3 Aspectos éticos

Os documentos norteadores, bem como todos os profissionais
envolvidos em sua criagdo, foram consultados e analisados para a
compreensao da adogao obrigatéria das competéncias socioemocionais.
As pautas socioculturais e socioemocionais que permeiam a comunidade
escolar e o entorno prevalecerao na selecao das atividades.

O projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil e, também,
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Campus
Sé&o Paulo para buscar que o estudo seja ético, ndo cause danos e que
gere beneficios aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e
ao Estado.

41



Os possiveis danos advindos da aplicagdo do Produto
Educacional, pois toda pesquisa que envolve seres humanos oferece
algum tipo de risco, conforme item V da Resolugdo CNS 466/2012, sao
de origem psicolégica, intelectual ou/e emocional (RATES; COSTA;
PELASSIA, 2014). Podem estar ligados ao cansago para responder ao
questionario, desconforto ou constrangimento ao expor vivéncias ou
opinides, e algum tipo de abalo emocional.

De acordo com a tabela realizada pelo CEP da UVF, por se tratar
de um estudo em ciéncias sociais, o risco oferecido €é classificado como
minimo, pois envolve baixo risco de danos fisicos. A fim de minimizar
estas condi¢cdes, havera esclarecimento prévio sobre o anonimato dos
participantes, utilizacdo das informacdes coletadas somente para
interesse da pesquisa e liberdade para deixar a pesquisa a qualquer
momento.

A pesquisa visa trazer muitos beneficios desde a formagao do
profissional até o chao de sala da educacéao basica. Desde a melhora do
curriculo até o desenvolvimento da capacidade de reflexdo do futuro ou
professor e seus discentes e sua autonomia na tomada de decisdes.

5.4 Levantamento de trabalhos académicos

Para a elaboragdo do presente trabalho, foram feitos
levantamentos das publicagdes sobre as competéncias socioemocionais
relacionadas ao ensino das ciéncias da natureza, disponibilizados nas
bases de dados Google Scholar, SciELO (Scientific Electronic Library
Online) e Portal de Periédicos CAPES/MEC.

As bases de dados que abrigam trabalhos internacionais nao
foram consultadas pois o ponto de interesse estava nas producoes
nacionais apos a implementagcédo do documento norteador da educacgao
brasileira. Os documentos analisados sao referentes a educacao do
Estado de Sao Paulo e aos parametros nacionais.

O periodo de tempo selecionado para o capitulo de revisao de
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literatura foi a partir da ultima versdao da BNCC, homologada em 2017
para Ensino Infantii e Ensino Fundamental, que documenta a
implementagdo das competéncias e habilidades socioemocionais na
educacao basica. A pesquisa € caracterizada como qualitativa com
analise de conteudo, quantificando os dados encontrados para melhor
estuda-los.

Em concordancia com Neves (1996), o desenvolvimento do estudo
de uma pesquisa qualitativa considera um recorte de tempo-espaco
estabelecido pelo pesquisador sobre determinado fendmeno. A
abordagem qualitativa é caracterizada pelo conhecimento ou relagdo com
a fonte direta de dados, pelo carater descritivo e observacdo das
atribuicoes de significados, préoprias de cada individuo, assim como pelo
enfoque indutivo.

Carlomagno e Rocha (2016) relembram que “uma etapa especifica
do processo global de analise de contetudo é a fase de planejamento,
coleta e sistematizagdo dos dados (e, certamente, uma das mais
importantes)”. Portanto, este trabalho foi planejado no més de julho de
2021 e executado no més seguinte. A organizacdo e averiguagao dos
dados foram feitas a partir da analise de conteudo de Bardin (2011).

Os termos de busca utilizados nas trés bases de dados foram
‘competéncias socioemocionais”, “ciéncias da natureza” e “BNCC”. O
operador booleano escolhido foi AND, pois o que se pretendia era obter
trabalhos que associassem os trés termos. A aba de periodo especifico
disponibilizada pelo buscador ofereceu a opcdo para selecionar
producdes publicadas a partir de 2017, ano de homologacéo da BNCC,
até 2022.

N&o foram encontrados artigos nas bases SciELO (Scientific
Electronic Library Online) e Portal de Periédicos CAPES/MEC com os
descritores em associacdo. Portanto, foram analisados somente os
trabalhos obtidos no Google Scholar, gerando um total de 193
possibilidades, como observado na tabela 1.

Tabela 1 - Resultados das buscas nos bancos de dados Google Scholar, SciElo e Portal Capes
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“‘competéncias socioemocionais”

Google Scholar AND “ciéncias da natureza” AND 193
“‘BNCC”
SGELO "competéncias socioemocionais" 0

AND "ciéncias da
natureza" AND "BNCC"

"competéncias socioemocionais"
AND "ciéncias da
natureza" AND "BNCC"

Portal CAPES

5.5 Explorando o Produto Educacional

O Produto Educacional subsequente desta pesquisa foi uma oficina para
contribuir com a formacgdo docente intitulada “Como as competéncias
socioemocionais podem ser desenvolvidas em aulas de ciéncias?”. A oficina
tomou lugar na sala de reunides da Escola Estadual Oswaldo Aranha, situada a
Avenida Portugal, esquina com a Rua Pensilvania e Rua Florida na referida
cidade.

Inaugurada no ano de 1962, a escola fazia parte do grupo composto por
seis ginasios vocacionais espalhados pelo estado de Sao Paulo, criado através
de legislagcdo como Servigo do Ensino Vocacional do Estado de Sao Paulo
(SEV). A intengdo dos vocacionais era promover uma educagao interdisciplinar
(MRSP, [s.d.]), além do curriculo basico, a escola oferecia disciplinas que
propiciavam o desabrochar da vocagao do aluno (CHIOZZINI, 2014).

Contudo, essa visdo pedagodgica se mostrava antagbnica aquela da
época estabelecida durante o governo Juscelino Kubitschek, voltada para o
acumulo de conhecimentos técnicos uteis ao mercado de trabalho. Mais tarde,
os conflitos entre o ginasio e o regime militar que se instaurou foram intensos,
até provocarem o encerramento da experiéncia pedagogica em 1970 (MRSP,
[s.d.]).

A partir de 2016, a escola adotou o regime de ensino integral de nove
horas e atende os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, e ndo

dispbe atualmente de Plano Politico Pedagdgico para mais informagdes.
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CAPITULO 6 RESULTADOS

6.1 Analise de Resultados

O Produto Educacional proposto foi uma oficina de formacédo de
professores com o titulo “Como as competéncias socioemocionais podem ser
desenvolvidas nas aulas de ciéncias da natureza?”. O local escolhido para a
realizacdo da oficina foi a escola em que a autora lecionava, a Escola Estadual
Oswaldo Aranha, instituicdo publica que adota o Programa de Ensino Integral
(PEI), situada na zona sul do municipio de Sao Paulo.

Curiosamente, a escola teve inicio como um Ginasio Vocacional, um
modelo pedagdgico que trazia na sua concepg¢ao, uma visdo mais holistica do
aluno. Como informado por Chiozzini (2014), durante a construgao do curriculo
do programa, o primeiro tema tinha como titulo “Tema I: Importancia da
fundamentacéo cientifica do curriculum”, demonstrando uma preocupagéo com
a formacdo de um individuo que atuasse de maneira transformadora na
sociedade.

A partir de 2016, a escola adotou o regime de ensino integral de nove
horas e atende os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. O
Programa de Ensino Integral (PEI), proposto pela Secretaria da Educagao do
Estado de Sao Paulo, surge de uma demanda por ampliacdo do tempo
dedicado ao processo de ensino e aprendizagem formal. Acredita-se que o
aumento do tempo de permanéncia na escola materializa o conceito de
formacéo integral (SAO PAULO, 2012).

Atualmente, a escola nao dispde de Plano Politico Pedagdgico para a
obtencao de mais informacgdes, inclusive para uma melhor analise do curriculo
proposto. Também n&do foram encontrados os documentos de gestdes
anteriores, para compreensao da transicdo de Ginasio Vocacional para escola
publica regular e, posteriormente, a adesao ao Programa de Ensino Integral
(PEI.

Os dados coletados durante a aplicagdo da oficina foram os
posicionamentos orais gravados, com o consentimento dos participantes,
utilizando o recurso Gravador do celular da pesquisadora e, posteriormente,

foram feitas anotacées em caderno de campo.
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Ao final da atividade, um QR code direcionava os docentes a responder

0 questionario com perguntas abertas e de multipla escolha, totalizando 17
questodes, elaborado pela pesquisadora e sua orientadora, e que sera analisado

quantitativamente e qualitativamente.

6.2 Caracterizacao dos Sujeitos Docentes

De acordo com as informagdes divulgadas pela gestdo aos proprios
professores, o corpo docente é formado por 32 professores. Foi possivel
identificar que a area de Ciéncias da Natureza e Matematica € a que apresenta
o maior numero de docentes, contando com um corpo docente formado por 13
profissionais, seguido por Linguagens e Cédigos contando com 11 professores
e, por ultimo, Ciéncias Humanas, formada por 7 docentes, conforme observado

na Tabela 2.

Tabela 2 - Quantidade de professores por grande area curricular

Ciéncias da Ciéncias Linguagens e Total
Natureza e Humanas Caddigos
Matematica
n° de 13 7 11 32
professores
por area

A distribuicdo de disciplinas por docente observada na Tabela 3
evidencia a quantidade de disciplinas que estdo sob a responsabilidade dos
professores da area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Para manter o
anonimato dos participantes da pesquisa, os professores foram identificados
com a letra inicial da disciplina que foram contratados para ministrar, de acordo
com a tabela 3, e assim serdo mencionados nas posteriores analises.

O unico docente de Biologia foi identificado como B1, os 3 docentes de
Ciéncias correspondem a C1, C2 e C3, os 2 docentes de Fisica correspondem
a F1eF2, os 5 docentes de Matematica sao M1, M2, M3, M4 e M5, e a area de
Quimica conta com 2 professores, Q1 e Q2, como visualizado na tabela 3.
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Tabela 3 - Quantidade e identificacdo dos professores por disciplina de Ciéncias da Natureza e

Matematica
Biologia Ciéncias Fisica Matematica | Quimica
Professores B1 C1,C2e F1eF2 M1, M2, Q1eQ2
por C3 M3, M4 e
disciplina M5
Total 1 3 2 5 2

A tabela 4 esta, assim disposta, para evidenciar a quantidade de
disciplinas que um mesmo professor é responsavel para ministrar. Além das
atribuicbes inumeras do magistério, esta incumbida ao docente a
responsabilidade de orientacdo aos alunos em seu desenvolvimento pessoal,
académico e profissional, através da Tutoria (SAO PAULO, 2012).

Em teoria, a Tutoria € um momento em que os professores exploram os
Projetos de Vida dos alunos, durante dialogos extraclasse. Porém, como é um
contato mais préximo com os professores, os alunos a utilizam para sanar
possiveis duvidas deixadas pelas aulas, ou compartilhar assuntos pessoais que
precisam de um olhar de fora para resolver.

Este momento, de fato, estreita o vinculo professor-aluno, e tira o
professor do pedestal da frente da classe e o humaniza. Entretanto, a carga
emocional demanda do docente é ainda maior do que a dos momentos em
comunh&o com a sala, em que os alunos se sentem acanhados para tratar
certos assuntos na frente de todos.

Ainda ao analisar a tabela 4, podemos perceber que o docente Q1
acumula 8 disciplinas em suas obrigac¢des, em relatos, ele menciona que sé
consegue abranger tantas disciplinas diferentes porque a sua formagao € mais
generalista. Ele pondera que outra pessoa que entrar no seu lugar, porque

pretende migrar de area em breve, n&o sera capaz de dar conta de tal carga.



Tabela 4 - Distribuicdo de disciplinas por professores
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Profe | Cién | Biol Qui | Fis | Matem | Praticas | Orient | Proj | Protago | Tecnol | Eleti | C MC Pl G E TO
ssor cias | ogia | mica | ica atica Experim agao eto nismo ogia vas A xB M| G M TAL
entais de de juvenil H C
estudo | vida

B1 (4 v (4 v 6
C1 v v v v 4
c2 v v v v 4
C3 v v 2
F1 v v v 4
F2 v v v v 5
M1 v v v v v 5
M2 v v v v 4
M3 v v v v V| v 7
M4 v v v v 4
M5 v v v v V| v 7
Q1 v v v v v 8
Q2 v v v v 6
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Na tabela 5, podemos verificar a quantidade de aulas por disciplinas e

por semana, totalizando a carga semanal de aulas que cada docente é
responsavel. Somente a docente C1, autora desta pesquisa, ficou incumbida
com a carga maxima de aulas semanais. A docente C3 apresenta a menor
carga de todos porque equilibra, de modo exemplar, coordenacgao e sala de
aula.

Todos os outros professores nao tém todas as aulas atribuidas, todavia,
como faz parte de seu expediente, caso um colega precise faltar ou se
ausentar, sdo eles que deverao fazer as substituicdes. A quantidade maxima
de substituicbes que um professor pode fazer, por semana, dependera de
quantas aulas estdo em sua grade, pois a somatdria nunca deve ultrapassar as
32 aulas maximas.

De acordo com as disposi¢des do Programa de Ensino Integral, as
substituicdes sao organizadas pela gestao da escola, preferencialmente, pela
diregdo, que detém o poder de delegar algumas de suas incumbéncias aos
Coordenadores de Organizagao Escolar.

Independente de qual cargo esteja responsavel pela organizagao, este
deve sempre obedecer os seguintes critérios: € preciso estar sem aula
atribuida naquele momento, primeiramente, sdo selecionadas as pessoas com
menor carga de aulas da mesma area do colega ausente, depois, as pessoas
com menor carga de aulas de qualquer area e, na impossibilidade dos dois
anteriores, a gestdo, comecando pelos Professores Coordenadores de Area,
depois, o Professor Coordenador Geral e o Coordenador de Organizagao
Escolar.

A distribuicdo de aulas e disciplinas, elucidada pela tabela 5, mostra
uma discrepancia em relagdo a demanda do programa. Esta explicitado nos
documentos oficiais que a organizagdo das aulas deve ser homogénea, de
modo que os professores tenham cargas semelhantes, sen&o iguais. Enquanto
a autora C1 se equilibrava a demanda da pesquisa e da carga maxima de 32
aulas, alguns de seus colegas tinham metade da carga, com o0 mesmo numero

de disciplinas.



Tabela 5 - Distribuicdo de aulas por semana, por disciplina e por professor
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Prof | Cié | Biol | Qui | Fisi | Mat | Prat | Orie | Proj | Prot | Tec | Eleti | CA HS ME DE | MG | MC | CS PM | GG Ml EE EM RS TS TO
ess | ncia | ogia | mic ca | ema | icas | ntag | eto | ago | nolo | vas H xB C TAL
or s a tica | Exp ao de nis gia
erim de vida | mo
enta | estu juve
is dos nil
B1 - 10 - - - 6 - - - - 2 2 2 2 - - - - - - - - - - - 24
C1 16 - - - - 8 - - 6 - 2 - - - - - - - - - - - - - - 32
Cc2 12 - - - - 12 - - - - 2 - - - - - 3 - - - - - - - - 29
C3 12 - - - - - - - - - 2 - - - - - - - - - - - - - - 14
F1 - - - 6 18 - - - - - 2 - - - 2 - - - - - - - - - - 28
F2 - - - 3 3 4 - - - - 2 - - - - 3 - - - - - - - - - 15
M1 - - - - 12 6 4 6 - - 2 - - - - - - - - - - - - - - 30
M2 - - - - 12 6 10 - - 1 2 - - - - - - - - - - - - - - 31
M3 - - - - 21 8 - - - - 2 - - - - - - - - - - - - - - 31
M4 - - - - 4 4 10 - - - 2 - - - - - - - - - - - - - - 20
M5 - - - - 12 4 - - - 5 2 - - - - - - 4 2 2 - - - - - 31
Q1 - - 6 - - - 6 2 - - 2 - - - - - - - - - 2 2 2 - - 25
Q2 - - 6 - - 6 - 6 - - 2 - - - - - - - - - - - - 2 2 24
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6.3 Analise da distribui¢ao curricular

A justificativa para um maior numero de professores se da pela
quantidade de aulas atribuidas para cada disciplina pertencente a esta area.
De acordo com a Tabela 6, os 6°, 7°, 8° e 9° anos tém uma carga semanal
composta por 4 aulas de Ciéncias, 2 aulas de Praticas Experimentais, 6 aulas
de Matematica, 4 aulas de Orientagdo de Estudos e 1 aula de tecnologia.
Eventualmente, os professores desta area sao o0s responsaveis pelas
disciplinas eletivas Projeto de Vida e Protagonismo Juvenil, pertencentes ao

Programa de Ensino Integral (PEI).

Tabela 6 - Distribui¢cdo de aulas por disciplinas e por ano do Ensino Fundamental

Ciéncias | Biologia | Quimica | Fisica | Matema | Praticas | Orienta | Projeto | Protago | Tecnolo
tica Experim | ¢dode | de vida nismo gia
entais | estudos juvenil

6° 4 - - - 6 2 4 2 2 1
ano

7° 4 - - - 6 2 4 2 2 1
ano

8° 4 - - - 6 2 4 2 2 1
ano

9° 4 - - - 6 2 4 2 2 1
ano

1° - 2 2 3 5 4 3 2 - 1
EM

A implementacao da Lei n°® 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional e ficou conhecida como Reforma do Ensino
Médio, ou Novo Ensino Médio, provocou uma ampliacdo progressiva da carga
de 800 para 1400 horas,

organizacao curricular (MEC, s.d).

horaria escolar anual, definindo uma nova

Além das disciplinas estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os estudantes tém a possibilidade de selecionar disciplinas
que estejam embasadas nas areas do conhecimento de seus interesses, e que
possam proporcionar uma

denominadas ltinerarios Formativos (BROETTO, 2018).

formacdo académica e profissionalizante,
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Como a implantagdo do Novo Ensino Médio foi gradativa, a escola

passou a oferecer os Itinerarios Formativos somente para os 3° anos do Ensino
Médio no ano de 2022. No ano seguinte, ampliou a oferta para os 2° anos e
para 2024, ira contemplar os 1° anos e, assim, atender todo o Ensino Médio.

Por essa razdo, a grade horaria do 1° ano do Ensino Médio se
assemelha mais aos Anos Finais do Ensino Fundamental Il, sofrendo alteragao
na disciplina de Ciéncias, que agora se divide em Biologia, Fisica e Quimica.
Analisando a Tabela 7, observa-se que 2 aulas foram destinadas a Biologia, 3
aulas para Fisica e 2 aulas para Quimica, sendo que estas duas ultimas
disciplinas passaram a ganhar 1 aula de Praticas Experimentais, totalizando 4
aulas. Houve uma redugédo na carga semanal para 5 aulas de Matematica, 3
aulas de Orientagao de Estudos e Tecnologia permanece com 1 aula.

Conforme a Tabela 7, pode-se observar que aulas atribuidas as
disciplinas da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental dao
lugar aos componentes curriculares dos ltinerarios Formativos, especialmente
no ultimo ano do Ensino Médio.

Os alunos matriculados nos 2° anos da referida escola foram divididos
em 3 salas, cada uma seguindo um Itinerario Formativo distinto, de acordo com
as escolhas. Os 2° anos A e C apresentam grande parte de suas disciplinas
ministradas pelos professores de Ciéncias da Natureza e Matematica. Pode-se
verificar na Tabela 7 que 2 aulas foram destinadas a Biologia, 2 aulas para
Fisica e 2 aulas para Quimica, sem a presenca de Praticas Experimentais. A
carga semanal para Matematica cai para 3 aulas, as aulas de Orientagédo de
Estudos sdo mantidas com a mesma frequéncia do Ensino Fundamental e
Tecnologia permanece com 1 aula.

Ja na grade horaria dos 3° anos do Ensino Médio, podemos observar
uma substituicdo quase total das disciplinas do nucleo basico para as que
formam os ltinerarios Formativos. O ano letivo se iniciou com 3 salas, porém,
pelo alto indice de evasao escolar, os alunos redistribuidos para os 3° anos A e
C, sendo que somente este ultimo apresentava a sua grade formada pela

maioria de disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica
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Tabela 7 - Distribuicdo de aulas por disciplinas e por ano comparativa entre Ensino Fundamental e Ensino Médio

Cié | Biol | Qui | Fisi | Mat | Prat | Orie | Proj | Prot| Tec | CA| HS | ME | DE | MG MC | CS | PM | GG | Ml | EE | EM | AA | RS | Tota
ncia | ogia | mic [ ca | ema| icas | ntac | eto | ago | nolo| H xB C I
S a tica | Exp | ao de | nis | gia
erim | de [ vida | mo
enta | estu juve
is dos nil
6° 4 - - - 6 2 4 2 2 1 - - - - - - - - - - - - - - 23
ano
7° 4 - - - 6 2 4 2 2 1 - - - - - - - - - - - - - - 23
ano
8° 4 - - - 6 2 4 2 2 1 - - - - - - - - - - - - - - 23
ano
9° 4 - - - 6 2 4 2 2 1 - - - - - - - - - - - - - - 23
ano
1° - 2 2 3 5 4 3 2 - 1 - - - - - - - - - - - - - - 22
EM
2°A | - 2 2 2 3 - 4 2 - 1 2 - - 2 - - - - - 2 - - - - 22
EM
2c| - 2 2 2 3 - 4 2 - 1 - 2 - - - - 2 - - - 2 - - 2 24
EM
C| - - - - 2 2 4 2 - 1 - - 2 - 2 2 - 3 3 - - 2 2 - 27
EM
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Os ltinerarios Formativos de Ciéncias da Natureza e Matematica

oferecidos no 2° semestre de 2023 para os 2° anos do Ensino Médio
representados por suas respectivas iniciais na Tabela 2 foram: Caracteristicas
Adquiridas ou Hereditarias (CAH); Habitos Sustentaveis (HS); Dinédmica e
Equilibrio (DE); Materiais Inovadores (Ml); Eficiéncia Energética (EE);
Construcao Sustentavel (CS); e Recursos e Sustentabilidade (RS).

Ja os ltinerarios Formativos de Ciéncias da Natureza e Matematica do 2°
semestre de 2023 para os 3° anos do Ensino Médio foram: Monitoramento das
Espécies (ME); Movimento Geoestacionario (MG); Estagdes Meteoroldgicas
(EM); Alteragdes Atmosféricas (AA); Probabilidade e Meteorologia (PM);
Georreferenciamento: Geometria na Cartografia (GGC); Tecnologias

Sustentaveis (TS); e Mudancas Climaticas x Biodiversidade (MCxB).

6.4 Aplicagcao do Produto Educacional

Os professores participantes da oficina ministram as disciplinas de
Ciéncias, Matematica, Fisica, Biologia e Quimica pertencentes ao curriculo
basico. Além disso, sdo responsaveis pelas disciplinas diversificadas as quais o
PElI demandam de Projeto de Vida, Orientagdo de Estudos, Protagonismo
Juvenil e as eletivas, renovadas a cada semestre para atender o projeto de
vida dos alunos.

O momento disponibilizado para a realizagcado foi durante as ATPCAs,
aulas de trabalho pedagdgico coletivo por area, correspondentes a Ciéncias da
Natureza e Matematica. Cada aula tem a duracdo de 45 minutos, totalizando
90 minutos de oficina. No dia da apresentacado, a professora coordenadora de
area estava afastada por questdes de saude e participaram apenas os
docentes.

Estavam presentes uma professora de ciéncias, um professor de
quimica, um professor de biologia, dois professores de quimica e dois
professores de matematica, totalizando sete participantes. A autora pediu para
que todos se reunissem proximos a mesa em que o gravador faria o registro de
audio, formando um semicirculo voltado para a lousa branca onde haveria a

projecao.
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Apos uma breve introducdo sobre o percurso da autora ao longo do

curso de mestrado, o titulo da oficina foi apresentado. Seguindo a ordenacéao
dos eventos, o TCLE, termo de consentimento livre e esclarecido, foi distribuido
um a um e lido em conjunto. Os presentes que estavam de acordo assinaram e
pudemos dar continuidade ao percurso formativo.

O resumo da dissertagao foi anunciado, bem como os objetivos gerais
do trabalho. Os participantes julgaram que o Plano Politico Pedagdgico é um
documento de extrema importancia, apesar da escola em questdo nao ter um.
Caso a escola tivesse, eles imaginam que sua participagcdo na elaboracao
deveria acontecer e, a partir dai, fundamentar a construgao de suas aulas.

Para compreender os dados coletados, em conversa com o0s
participantes, alegou-se que, apesar da escola em questdo nao ter um Plano
Politico Pedagogico, este € um documento de extrema importancia onde, a
elaboracdo deste juntamente com a participacdo dos pares, o documento
poderia ser um fator impreterivelmente contribuinte para a construgao de suas

aulas.

6.5 Resultados do Questionario

A equipe de Ciéncias da Natureza era composta por 13 professores,
identificados anteriormente pelas siglas B1, C1, C2, C3, F1, F2, M1, M2, M3,
M4, M5, Q1 E Q2. No momento da aplicagdo do questionario, 8 professores
estavam presentes (B1, C1, C2, F2, M2, M4, M5 e Q1) e, dentre eles, somente
5 o responderam.

A pesquisadora, que se auto identificou pela sigla C1, estava
ministrando a oficina, os professores C3 e M1 estavam afastados por licenca
médica, F1, M3 e Q2 estavam realizando substituicdes dos colegas que
estavam afastados e M4, embora tenha estado presente durante toda oficina,
preferiu ndo se manifestar e ndo assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE.

Apés a apresentacéo da oficina, um QR code que redirecionava para o

questionario elaborado através da plataforma do Google Forms foi projetado e
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os docentes o acessaram utilizando seus celulares pessoais. Ao todo, foram

disponibilizadas 16 perguntas de multipla escolha e 1 pergunta discursiva.

A primeira pergunta 1. Qual é o género que vocé se identifica? foi
planejada para caracterizar a atuagao de género dentro da educacgao cientifica,
4 participantes se identificam como homens e 1 como mulher. O recorte nao
representa corretamente a realidade pois a equipe é composta por 7 mulheres
(C1, C2, C3, M1, M4, M5 e Q2) e 6 homens (B1, F1, F2, M2, M3 e Q1), como

observado na Figura 1.

Figura 1 - Qual € o género que vocé se identifica?

Mulheres [ Homens

8 7

N}
-

Recorte Realidade

Podemos tragar um paralelo com as informagdes obtidas pela aplicagao
do questionario TALIS 2018. Nele, é possivel perceber que ha presenca
majoritaria de mulheres na atividade docente, compondo 69% dos
participantes, mais do que o dobro da quantidade de homens que ocupam
31%. Da totalidade de 32 professores da escola, 56% sao mulheres, enquanto

44% sao homens, como observado na Figura 2.

Figura 2 - Comparacao % de género da escola em guestdo e dos resultados TALIS
2018
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diferenga de género na carreira docente ser expressiva, quando comparamos
com a area de Ciéncias da Natureza e Matematica, essa diferenca ndo se
mostra tdo aparente. Isso porque a area cientifica e de exatas € um lugar que
sempre foi marcado pela presenga masculina. Os cientistas renomados sempre
foram homens porque eram eles que podiam se dar ao luxo de explorar o 6cio
criativo e contemplativo (CHASSOT, 2004).

Os homens, também, sempre tiveram o privilégio do direito a estudar em
espacos formais de ensino, enquanto as mulheres se dedicavam as atividades
de prendas domésticas e aos cuidados de homens, filhos e familiares.

Na pergunta “2. Qual é a sua idade?”, buscou-se tragar um perfil etario
dos professores que atuam na area em questdo. As informacgdes divulgadas
pela Agéncia Brasil (2022) alarmam sobre o futuro déficit de profissionais
docentes. Este resultado é fruto da baixa procura pelos cursos de licenciatura,
somados a alta taxa de evasdo. Portanto, o esperado € que ocorra um
envelhecimento no perfil de profissionais ativos na area.

De acordo com a Figura 3, 1 participante tem entre 20 a 25 anos, 2
participantes tém entre 26 e 30 anos e os outros dois tém entre 36 e 40 anos.
Através de informagdes cedidas pelos préprios participantes, soube-se que 3
deles terminaram seus cursos de bacharelado e/ou licenciatura e logo

comecgaram a atuar nesta escola.
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Figura 3 - Qual é a sua idade?
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O grande atrativo, segundo eles, foi 0 salario, que para um professor em
regime de contrato temporario em escolas do Programa de Ensino Integral
(PEI) no estado de S&o Paulo é de R$7.000,00 (SAO PAULO, 2022). O valor &
correspondente a remuneragdo de profissionais que trabalham em jornada
integral de 40 horas semanais, turno matutino e vespertino, adicionado a uma
gratificagao por dedicacao exclusiva (GDE).

Embora o salario seja um atrativo para estes jovens profissionais, dos 5
participantes presentes no momento da realizagao do questionario, 4 estavam
se profissionalizando ou ja atuavam em areas paralelas a educagao. Das
principais reclamacgdes relatadas, o excesso de trabalho, o enorme desgaste
fisico e emocional e as insegurangas, fisicas e assédios morais suscitam nos
profissionais da educagao a vontade de migrar de area.

A oficina foi aplicada em um momento destinado a formacdo dos
professores de uma instituicdo publica estadual de periodo integral, a resposta
a pergunta “3. Qual é o tipo de ambiente formativo que vocé atua?” foi unanime
e exclusiva para o setor publico, como observado na Figura 4. Os participantes
até poderiam atuar em outras escolas e na rede privada no periodo noturno,

mas nao foi o ocorrido.
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Figura 4 - Qual é o tipo de ambiente formativo que vocé atua?

® Publico

A pergunta “4. Ha quanto tempo vocé leciona?” da continuidade as
consideragdes decorrentes da pergunta 2, pois 4 professores responderam que
estdo atuando na educacdo de 1 a 5 anos. Estes jovens profissionais se
formaram em seus cursos e foram atraidos para este primeiro emprego em
busca de uma remuneragdo maior que o mercado tem oferecido a
recém-formados. Somente 1 participante respondeu que vem atuando em um

intervalo de tempo de 11 a 15 anos, verificado na Figura 5.

Figura 5 - Ha quanto tempo vocé leciona?

1

| I

1-5anos 11 - 15 anos

Foi possivel constatar durante o periodo de convivéncia que, de um
modo geral, dois perfis de professores atuam nesta escola de periodo integral:
os recém formados que estdo sob regime de contratagdo temporaria, atraidos
pelo salario e professores que estdo proximos a conseguir o beneficio da
aposentadoria e ali estao para receberem um valor mais digno. Os profissionais

que estdo na rede ha algum tempo tendem a buscar cursos de pedagogia e
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lideranga para assumirem posig¢des hierarquicas maiores, como coordenacgao e

direcédo.

A pergunta “5. Quantas horas/aula vocé leciona por semana?” buscava
identificar quanto tempo oficial os profissionais dedicavam ao seu trabalho.
Todos eles foram contratados sob um regime obrigatério de 40 horas semanais
dedicadas exclusivamente ao ambiente escolar. A distribuicdo dessas aulas
deveria ocorrer de modo justo e imparcial para que todos os profissionais
apresentassem uma carga horaria equivalente, e nunca ultrapassando o limite
maximo fixado por lei de 32 aulas por semana.

O que podemos ver na Figura 6 € que nem sempre essa divisdo de
aulas ponderada € respeitada. Enquanto 4 professores estdo com uma carga
de 36 a 40 horas de aulas atribuidas por semana, 1 dos participantes leciona
de 21 a 25 horas. O docente com mais aulas atribuidas tem menos tempo de
planejamento de aula e uma chance menor de atingir os objetivos pedagdgicos
pretendidos.

Figura 6 - Quantas horas/aula vocé leciona por semana?

21 - 25 horas 36 -40 horas

Sem contar o desgaste fisico do deslocamento de sala em sala, o
transporte de materiais, a responsabilidade sobre o0 manuseio dos
equipamentos de uso comum da escola, ainda ha o fator intensificador que € o
desgaste emocional inerente da atividade. Quanto menos aulas atribuidas ao
docente, maior é a chance dele atingir os objetivos propostos e de estar
preparado para enfrentar da melhor maneira possivel as situagdes adversas
que ocorrem em uma sala de aula.

Contudo, o que se pode ver na Tabela 5 € que alguns professores como

M4 contam com uma carga horaria de 20 aulas semanais, enquanto C1
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sucumbia a quantidade maxima de aulas semanais. Essa desigualdade na

distribuicdo de aulas evidenciou um erro grave da gestdo, e promoveu um
desgaste ainda maior na equipe.

Na pergunta 6, “Quanto tempo por semana vocé dedica ao seu trabalho
docente?”, as respostas evidenciam que o tempo que o professor dedica para
preparar seu trabalho ultrapassa a carga horaria a qual ele é contratado. Na
Figura 7, observa-se que 3 profissionais acabam levando trabalho para fazer
em seu momento ndo remunerado, pois ultrapassam a carga horaria de 40

horas semanais.

Figura 7 - Quanto tempo por semana vocé dedica ao seu trabalho docente?

2,0

0,5

0,0

16 -20 horas 36 -40horas 41-45horas 51-55 horas

Esse dado demonstra que a atividade docente ultrapassa os limites
estabelecidos de uma profissdo e invade os momentos em que o ser humano
deveria dedicar ao seu autocuidado, ao lazer, a sua familia, ao seu descanso.
Uma vez, um colega da area de Ciéncias Humanas compartilhou sua reflexao
sobre o lazer docente ser inexistente.

A todo momento o professor se encontra pensando em uma atividade
que precisa produzir, ou que ja fez e precisa ser corrigida, ou como poderia ter
agido diferentemente em sala de aula se tivesse a oportunidade de revivé-la.
Fora da escola, o profissional busca por complementagdes formativas para
aperfeicoar seu oficio, realiza essas formacodes e, ao final, ndo € remunerado

ou reconhecido por tanto esforgo.
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Em outras areas do mercado de trabalho, a disponibilidade de tempo

excedente ao cumprimento do expediente de um funcionario é chamada de
sobreaviso. A caracterizagdo do sobreaviso €, justamente, a prestatividade que
o profissional se dispbe a se dedicar fora de sua jornada habitual de trabalho,
em troca de valor adicional garantido em sua remuneragao (JUSBRASIL,
2016).

O professor, além de nao ser valorizado pela quantidade de horas de
dedicacdo a sua formacao e ao trabalho, ainda realiza trabalho voluntario, pois
trabalha com o sobreaviso e ndo ganha nada a mais por isso. Inclusive,
impossibilita que a pessoa possa atuar em outra area e possa ser remunerada
por isso.

A Unica questdo qualitativa do trabalho sera analisada utilizando a
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo - DSC (LEFEVRE; LEFEVRE, 2006;
LEFEVRE et al. 2010; LEFEVRE, 2017). Esta abordagem para a analise de
pesquisas qualitativas foi desenvolvida pela licenciada em Ciéncias Bioldgicas
Ana Maria Cavalcanti Lefévre e pelo pedagogo Fernando Lefévre. As opinides
ou expressOes individuais emparelhadas podem ser agrupadas utilizando
expressdes-chave. A utilizacdo desta metodologia seguira o formato utilizado
por Santos (2021).

quadro 1 - Passo a passo para elaboragdo de um Discurso do Sujeito Coletivo

Pesquisa: Como as competéncias socioemocionais podem ser desenvolvidas nas aulas de
ciéncias da natureza?

Pergunta 7. O que vocé entende por habilidades e competéncias socioemocionais?

1° Passo — Selecionar todas as respostas atribuidas a mesma pergunta segundo os
critérios estabelecidos pela pesquisadora.

Participante 1: Habilidades e competéncias para lidar com questdes emocionais e sociais
do individuo e da sociedade.

Participante 2: .

Participante 3: Sdo habilidades desenvolvidas na vivéncia, tanto profissional quanto
pessoal, em relagdo a nossas experiéncias emocionais e sociais.

Participante 4: Gerenciamento de conflitos, autoconhecimento, relagao interpessoal.

Participante 5: Uma juncdo de qualidades, situacdes e experiéncias que nos guiam na
relagéo entre o que pensamos e no que experiéncias com o que a sociedade cobre e
impoe.
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2° Passo - Identificagdo da ideia central e das expressbes chave de cada uma das
respostas. Cada resposta pode ter mais de uma ideia central, sendo necessario separar as
expressdes chave para a ideia central correspondente.

Ideia central: Qualidades adquiridas de um individuo

Expressdes-chave:

Habilidades e competéncias para lidar com questées emocionais e sociais do individuo e da
sociedade

Habilidades na vivéncia, profissional e pessoal, em relagao as experiéncias emocionais e
sociais

Gerenciamento de conflitos, autoconhecimento, relagéo interpessoal

Juncédo de qualidades, situagdes e experiéncias sobre pensamentos e experiéncias com o
que a sociedade cobra e impde

3° Passo — Elaboragao do Discurso do Sujeito Coletivo. As expressbes chave de uma
mesma ideia central sao utilizadas para elaborar um discurso coletivo.

Habilidades e competéncias para lidar com questdes emocionais e sociais do individuo e da
sociedade, habilidades na vivéncia, profissional e pessoal, em relagdo as experiéncias
emocionais e sociais. Gerenciamento de conflitos, autoconhecimento, relacao interpessoal,
juncao de qualidades, situagdes e experiéncias sobre pensamentos e experiéncias com o
que a sociedade cobra e impoe.

Fonte: A autora

Utilizando a metodologia DSC, as respostas produzidas por 4 dos 5
participantes foram somadas e, juntas, passam a formar um unico discurso que
representa um resumo dos conteudos abordados durante a oficina, somados
aos conhecimentos prévios de cada integrante do grupo. Portanto, a definicao
em conjunto sobre o entendimento de competéncias e habilidades

socioemocionais pode ser verificado no quadro 3.

quadro 2 - Discurso do Sujeito Coletivo sobre habilidades e competéncias socioemocionais

Discurso do Sujeito Coletivo sobre habilidades e competéncias
socioemocionais resultante da pergunta: O que vocé entende por habilidades
e competéncias socioemocionais?

“‘Habilidades e competéncias para lidar com questdes emocionais e sociais

do individuo e da sociedade, habilidades na vivéncia, profissional e pessoal,

em relacdo as experiéncias emocionais e sociais. Gerenciamento de
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conflitos, autoconhecimento, relacdo interpessoal, juncdo de qualidades,

situacbes e experiéncias sobre pensamentos e experiéncias com o que a

sociedade cobra e impde.”

A questao 8, “Que importancia vocé da para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias socioemocionais nas escolas?” tinha como objetivo
suscitar a reflexdo do papel da escola na evolucdo das competéncias e
habilidades socioemocionais. Para que estes requisitos sejam trabalhados
intencionalmente, os professores devem compreender quais sdo, como podem
ser trabalhados e planejar como cada aula pode desenvolver uma, ou varias,
competéncias.

De acordo com a Figura 8, os professores entendem a relevancia do
emprego do desenvolvimento das competéncias e habilidades socioemocionais
nas escolas, sendo que 1 participante considera importante, 2 participantes

consideram muito importantes e 2 participantes consideram fundamental.

Figura 8 - Que importdncia vocé da para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
socioemocionais nas escolas?
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Importante Muito Importante Fundamental

A pergunta 9, “Qual € a relevédncia das habilidades e competéncias
socioemocionais nas discussbées dos encontros pedagogicos promovidos pela
Sua escola?” buscou identificar como € a percepg¢ao dos professores com a
aplicagao por parte da gestado dos assuntos socioemocionais nos momentos de
trabalho pedagdgico. E possivel constatar, através da Figura 9, que 2
professores consideram um assunto pouco importante nos momentos

formativos.
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Figura 9 - Qual é a relevancia das habilidades e competéncias socioemocionais nas discussées dos

encontros pedagoégicos promovidos pela sua escola?
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Pouco importante Importante Fundamental

A gestao escolar deve garantir que o ambiente seja formativo tanto para
docente quanto para discentes. Promover atividades de formagao continuada,
assegurar que os professores tenham tempo habil dentro de seu expediente de
trabalho para expandir seus estudos e reservar local adequado para a
promogao de tais atividades sédo essenciais para a garantia da formagéo do
docente.

Por outro lado, o professor deve estar propenso a engajar nas atividades
formativas, compreendendo que a realizacao de tais atividades dentro da sua
jornada de trabalho o deixardo mais instruido e competente, apto para fazer um
planejamento mais profissional e atuar de forma mais assertiva.

Esse resultado deve estar associado ao fato de que as coordenadoras e
diretora n&o trabalham o assunto com a urgéncia e magnitude que se fazem
necessarias durante as Aulas de Trabalho Pedagdgico Gerais, as (ATPCGs).
Porém, a Professora Coordenadora de Area (PCA) frequentemente aborda
textos e reflexdes sobre o assunto, e, por essa razéo, 1 participante considerou
o0 assunto importante durante as reunides e 2 participantes consideraram a
relevancia fundamental.

Na pergunta “10. Qual é a importancia do desenvolvimento das
habilidades e competéncias socioemocionais na elaboragdo de suas aulas?’,
os professores ressaltam a proeminéncia das habilidades e competéncia
socioemocionais no planejamento de suas aulas. Os participantes entendem

que o professor de ciéncias é aquele que ensina o aluno a ler o mundo onde
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esta inserido, estimulando a curiosidade e o emprego da metodologia cientifica

nos diversos momentos da vida.

O conceito de alfabetizagao cientifica proposto por Sasseron e Carvalho
(2011) demonstra a importadncia do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais nas aulas de ciéncias da natureza. Isso porque 0 processo
intenciona desenvolver a capacidade de organizagao logica do pensamento,
presente na segunda competéncia apresentada pela BNCC (2018) e na
tomada de decisdes responsaveis (Weissberg et. al, 2015), a promogao de
uma melhor consciéncia de si, ou seja, o autoconhecimento proposto pela
oitava competéncia (BNCC, 2018) e como um dos dominios das competéncias
socioemocionais (Weissberg et. al, 2015) e do entorno, componente da
consciéncia social de Weissbeg et. al (2015) da décima competéncia da BNCC
(2018).

Ao se observar um fato ou fendmeno, é natural que que uma ou mais
respostas surjam para explicar tal situacdo (hipétese), mas €& preciso
estabelecer uma metodologia para buscar por outras opinides consolidadas e,
assim, estabelecer suas consideragdes finais, fazendo com que o ensino
cientifico-tecnoldgico tenha um papel elementar na participagdo da sociedade
em sua construgao e interferéncia.

E esse é um grande desafio do professor, se ndo o maior, visto que sua
formagao néao foi aplicada de modo integral, as licenciaturas nao o qualificam
para aprender e exercer a pratica, mas espera-se que seja capaz enxergar seu
aluno em sua totalidade e concretude (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).
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10 - Qual é a importancia do desenvolvimento das habilidades e competéncias
socioemocionais na elaboracao de suas aulas?

Importante Fundamental

Os documentos oficiais sao aqueles produzidos pelo Ministério da
Educacao (MEC), pelas Secretarias da Educagéo (SEDUCSs), as leis que regem
0 pais, os estados e os municipios, os documentos produzidos nas unidades
escolares, como o Plano Politico Pedagdgico (PPP), Programas de Ag¢ao e os
guias de aprendizagem. Assim sendo, a pergunta “11. Na sua opinido, qual é a
importancia da implantagdo em documentos oficiais do desenvolvimento das
habilidades e competéncias socioemocionais nas escolas?’ trouxe uma
reflexdo sobre o quanto se cumpre algo, posto que € uma obrigagdo, ou
deixa-se de aplicar por ndo haver tempo suficiente.

Para cumprir um carater obrigatério, € necessario que todos tenham
conhecimento do que se é esperado. Caso o docente ndo tenha passado por
cursos de formacdo inicial ou complementar, muito provavelmente ele nao
tenha conhecimento de todas as instancias que estabelecem as regras do
ensino. Assim sendo, dificilmente suas aulas contemplaram a totalidade que se
€ presumida.

Contudo, o docente pode estar ciente de todas as diretrizes e principios
e, ainda assim, ndo cumpri-los. Ora por falta de competéncia e formacao para
tal, ora por nao ter tempo habil para abarcar todos os acumulos de fungdes que
recaem sobre ele. A figura 11 mostra que a maioria, 3 participantes,
consideram fundamental a presenca nos documentos oficiais, 1 considera

muito importante e 1 importante.
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11 - Na sua opinido, qual é a importancia da implantagao em documentos oficiais do
desenvolvimento das habilidades e competéncias socioemocionais nas escolas?

3

Importante Muito Importante Fundamental

Para compreender os dados compilados nas Figuras 12 e 13, em
conversa com os participantes, verificou-se que, apesar da escola em questao
nao possuir um Plano Politico Pedagdgico, este € um documento de extrema
importancia. A elaboragdo dele, juntamente com a participagdo dos pares,
poderia ser um fator impreterivelmente contribuinte para a construgao de suas
aulas.

Isto posto, a pergunta “12. Qual € a importancia do Plano
Politico-Pedagdgico da escola em que leciona na elaboragdo de suas aulas?”
pretendeu aferir a relevancia do Plano Politico Pedagdgico para a elaboragao
das aulas dos participantes. Por considerar a auséncia do documento e a nao
implementagdo em seus planos de aulas nesta escola, 2 participantes
relataram a pouca importancia do documento, uma vez que a escola opera e as
aulas ocorrem sem ele.

Como 1 participante considera importante, 1 considera muito importante
e 1 considera fundamental pode ser que eles estejam considerando a
elaboragdo das aulas em outras instituicbes que ja trabalharam ou observaram
ao realizar os estagios obrigatérios da licenciatura. Resultados, esses, que

podem ser observados na figura 12 abaixo.
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Figura 12 - Qual é a importancia do Plano Politico-Pedagobgico da escola em que
leciona na elaboracédo de suas aulas?
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Pouco Importante Importante Muito Importante Fundamental

Agora, ao compreenderem o carater primordial do documento para as
escolas, a pergunta “13. Como é a sua participacdo na construgao do Plano
Politico-Pedagdgico da escola em que leciona?” objetivou verificar a
valorizagao da participacédo do professor na construgdo do documento.

Partindo das diretrizes calcadas na BNCC (2018) e do Programa de
Ensino Integral (SAO PAULO, 2012), a escola deve ser um ambiente de gestao
democratica, garantido os interesses e as necessidades dos estudantes, de
seus responsaveis e de seus educadores.

A estruturagcdo do documento vital para o bom funcionamento da escola
deve ser produzida a muitas maos. Isso porque os participantes da pesquisa
reconhecem sua pertinéncia e Mahoney & Almeida (2005), a luz de Wallon,
afirmam que a relac&o entre professor e aluno € um fator determinante para o
processo de ensino-aprendizagem. Nao existe a possibilidade de fundamentar
a instituicdo escolar em uma unidade que nao tenha a participagao docente e
discente.

Na figura 13, podemos inferir que 1 participante entendeu que sua
participacdo na construcdo do documento nédo € importante e 2 participantes
entenderam que é pouco importante, porque ndo foram convidados a produzir

e nem houve, de fato, a producdo de tal material. Os 2 participantes que,
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respectivamente, consideraram importante e fundamental, consideraram

situacdes normais na realidade escolar.

13 - Como é a sua participagao na construgdo do Plano Politico-Pedagdgico da escola
em que leciona?
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Nao é Pouco Importante  Fundamental
Importante Importante

Cabe salientar que as perguntas haviam sido elaboradas antes mesmo
da pesquisadora iniciar sua atuacdo nesta escola. Portanto, o valor do
documento para a educacao é inquestionavel, e para a instituicdo e para as
aulas deveria ser imprescindivel.

A pergunta “714. Como vocé vé a influéncia do ambiente escolar onde
vocé leciona no comportamento dos proprios alunos?” intencionou interpretar
como a infraestrutura, uma boa gestao, a coesao entre a equipe docente e a
satisfagcdo do docente perante seu oficio podem interferir no comportamento
dos alunos.

Foi unanime a percepcado da relevancia, posto que 3 participantes
consideraram importante e 2, muito importante, como observado na figura 14.
Uma gestdo democratica, proxima ao professor e que garanta um bom
ambiente de trabalho é essencial para o corpo docente. Bons lideres conduzem
0 ambiente escolar para melhores resultados, a titulo de exemplo, um ambiente
harmonico, colaborativo, frutifero em producées que promovam o bem-estar
social.

Desconsideraremos aqui a visao de escola bem-sucedida sendo aquela
que atinge melhores notas nas avaliagdes internas e externas, pois isso é

apenas um sinal de incentivo a memorizacédo e de uma escola tradicional. Esse
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seria um conceito do passado, associado a década de 1990, segundo Chassot

(2003).

Figura 14 - Como vocé vé a influéncia do ambiente escolar onde vocé leciona no
comportamento dos proprios alunos?

Importante Muito Importante

A pergunta “15. Como vocé vé o seu papel na resolugcao de conflitos
pessoais de seus alunos?’ procurou entender como o professor acredita que
emprega suas proprias competéncias socioemocionais nas relagdes de conflito
dos seus alunos. Se o professor € cobrado para ensinar uma série de
conteudos, burocratizados em planos de aula, guias de aprendizagem,
formulagcdo de um curriculo, quais outras funcdes ele acumula em uma sala de
aula?

Uma delas é a participagcédo na resolucao de conflitos pessoais de, pelo
menos, 35 seres humanos ainda em formacao e que lidam com diversas
questdes internas, do amadurecimento do préprio corpo, € com as externas, as
relagdes que estabelecem naquele meio social, por aula. As situagdes de
assédio moral, bullying e agressao fisica sdo influenciadas pelo meio onde
estao.

Se ha uma percepgéao por parte dos alunos de dificuldade de gestao de
sala de um professor, ou de uma gestdo omissa que, entre muitas das nao
realizagbes, ndao promove um ambiente de cooperagcdo e empatia, € muito
comum que estes confltos venham a tona. Levando esses pontos em
consideragao, a figura 15 revela que os professores sabem que faz parte do
seu papel mediar conflitos, pois 2 participantes consideram importante, 2

consideraram muito importante e 1, fundamental.
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Cabe ao professor, o Unico adulto responsavel naquele momento, mediar essas

situagdes de conflito e procurar a melhor solugdo possivel para todos os
individuos. E, aqui, cabe evocar as analises da questdao 5, quanto maior é a
carga de aulas atribuidas a um unico professor, menores serdo as chances de
as resolugdes de conflitos serem bem-sucedidas.

O professor que esta mentalmente e fisicamente exaurido pelo excesso
de trabalho dentro e fora da escola e que néo teve tempo para planejar
atividades que promovam o engajamento dos alunos e desenvolvam as
competéncias socioemocionais de maneira positiva muito provavelmente nao

lidara com as resolugdes da melhor maneira possivel.

Figura 15 - Como vocé vé o seu papel na resolucio de conflitos pessoais de seus
alunos?
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Importante Muito Importante Fundamental

A questao “16. Como a escola em que trabalha enxerga o seu
papel na resolugcao de conflitos ocorridos na sala de aula?” buscou
explorar a cobranga feita pela gestdo escolar sobre os professores na
gestdo de conflitos. A figura 16 demonstra que 4 participantes entendem
que é esperado que os conflitos sejam mediados na sala de aula e néo
tenham que ser encaminhados a gestdo. Somente 1 participante relata
nao sofrer pressao por parte da escola na resolugédo de conflitos.
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16 - Como a escola em que trabalha enxerga o seu papel na resolucao de conflitos ocorridos
na sala de aula?
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A ultima questdo, “Na sua visao, qual € a importancia que a escola em
que vocé trabalha da para as habilidades e competéncias socioemocionais de
seus professores?” objetivou a reflexdo sobre o cuidado que a escola oferece
aos seus docentes.

A figura 17 materializa esse descaso quando 4 participantes relatam que
a consideracdo que a escola da as competéncias e habilidades
socioemocionais de seus professores ndo € importante ou tem pouca

importancia.

17 - Na sua visdo, qual & a importancia que a escola em que vocé trabalha da para
as habilidades e competéncias socioemocionais de seus professores?

3

Nao &€ Importante Pouco Importante Importante

Dados obtidos pela TV Globo via Lei de Acesso a Informagéo relatam

que, por dia, 112 professores da rede publica estadual sdo afastados por
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problemas mentais. Houve um aumento de 15% em relagdo ao mesmo periodo

do ano passado. Dentre os transtornos e doengas psiquiatricas estdo a
depressao, a ansiedade e a sindrome do panico (JESUS; MELIO, 2023).

Mahoney e Almeida (2005) reiteram que a n&o satisfagdo das
necessidades afetivas, cognitivas e motoras afetam ambos os principais
participantes do processo ensino-aprendizagem: docente e discente. O
resultado é a insatisfacdo do profissional, descompromisso, apatia, podendo
levar os profissionais ao burnout e os alunos a desisténcia e evaséo escolar.

A rede publica estadual de Sao Paulo sofreu, nos ultimos tempos, com a
eminéncia e a presenga da violéncia nas escolas (DE LUCA; SALES, 2023).
Um aluno, que ja havia dado sinais claros, dentro e fora da escola, de
deficiéncias socioemocionais, atacou e assassinou uma professora que estava
no exercicio de sua profissao.

Elisabeth Tenreiro era uma pessoa, uma mae, uma avo, uma
profissional, uma cientista, uma defensora da ciéncia, uma professora de
ciéncias. Ela tinha 71 anos quando foi brutalmente assassinada por seu proprio
aluno, dentro da sala de aula, dentro de uma escola (DE LUCA; SALES, 2023).
A falta de respeito por parte da SEDUC foi tamanha que nem um dia de luto
oficial, com a suspensdo da jornada ou homenagem, foi dedicado a essa
heroina.

E, aqui, defende-se a alcunha heroina pois passou a maior parte de sua
vida dedicada a pesquisa e melhora da saude publica, atuando no Instituto
Adolf Lutz e, ainda que aposentada, decidiu migrar para a educagao porque
acreditou que poderia fazer a diferenca na vida dos alunos e da sociedade
como um todo.

O ocorrido demonstra o quanto o professor esta abandonado a sua
prépria sorte dentro da sala de aula. Apesar das cameras terem acompanhado
a situacao, ndo havia um funcionario sequer atento a elas. Também nao havia
a oferta de atendimento psicolégico para os professores, tampouco para os
alunos.

Apds o crime hediondo, os alunos e docentes da rede estadual, inclusive
presentes nesta pesquisa, enfrentaram uma série de ameacgas a ataques as
escolas. As supostas ameacgas pretendiam “homenagear” a data do massacre
de Columbine, ocorrido no dia 20 de abril de 1999, com um novo atentado
(CANIATO, 2023).
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Nao podemos esquecer, também, de Rodrigo Andrade, um colega de

trabalho da area de ciéncias da natureza que, ao ser forcado a violar as
medidas de seguranca para atender a demanda social de volta as aulas

presenciais, pagou com sua vida por isso.
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CAPITULO 7 CONSIDERAGOES FINAIS

A atuacao docente ndo € isenta de valores, que sdo impressos durante o
oficio. Perpassa durante as aulas todo o arcabouco de conhecimento que o
profissional traz de suas vivéncias, tanto da sua fase escolar, quanto de sua
formagao, que ocorre continuamente, e da pratica docente em si.

Portanto, a auséncia de conteudos e trabalhos acerca da educacéao
socioemocional ao longo das licenciaturas provoca uma lacuna entre o que é
demandado, inclusive por documentos oficiais, como a BNCC, e o
planejamento de sequéncias didaticas.

O educador ndo tem a sua formagado integral garantida, nem na
condicdo de estudante da educacéo basica, e muito menos, como formando
em areas da licenciatura. Esse pode ser considerado o ponto estrutural da
dificuldade do emprego de atividades que desenvolvam as competéncias e
habilidades socioemocionais.

Fica ainda mais evidente a urgéncia de inser¢cdo de questdes que vao
além dos conteudos programaticos das disciplinas do curriculo nos recentes
acontecimentos nas escolas. Os problemas de comunicagdo, auséncia de
empatia, dificuldade em lidar com questdes internas e externas, falta de
responsabilidade consigo e com o proximo tem levado a crescentes casos de
violéncia entre pares e com os docentes.

O periodo de alfabetizagao cientifica escolar, que deveria ocorrer na
totalidade dos 12 anos da educagao basica, conta com os 5 primeiros anos
iniciais do Ensino Fundamental com um profissional polivalente. Muitas vezes,
esses docentes relatam que nao se sentem qualificados para ensinar
conteudos especificos que Ihe foram designados.

No ensino fundamental, onde as disciplinas estao, na maioria das vezes,
em consonancia com a formacdo do professor, acabam ficando com a
sobrecarga de trabalhar as competéncias socioemocionais na area de ciéncias
da natureza, pois se tornou o Unico momento de trabalhar essas questdes.

O novo ensino médio diminuiu o contato dos discentes com disciplinas
que poderiam promover alfabetizacdo cientifica e formagado em valores, com a
auséncia de disciplinas como biologia, quimica, fisica, historia e filosofia. Os

professores, especialistas nas areas do curriculo basico, foram obrigados, de
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uma hora para outra, a aprender e ensinar os mais diversos conteudos que a

gestado e os alunos julgaram pertinentes para os itinerarios formativos.

Fora de sua zona de conforto, o professor precisaria de ainda mais
tempo de preparagédo e planejamento dessas aulas, dentro do seu horario de
expediente. O que é possivel verificar pelos relatos, € que estes professores
acabam recorrendo ao seu tempo de lazer para cumprir as demandas do
trabalho. E, como nao recebem bonificagcdo a mais por isso, como a lei prevé
para a situacado de sobreaviso, realizam trabalho voluntario.

Consequentemente, os anos finais do ensino fundamental de 9 anos
serao o ultimo momento em que todos terdo contato com a formagéo cientifica
e a discussdo de valores de modo intencional por um profissional que esta
atuando em sua area. O que se faz ainda mais necessaria a aplicagcao deste
trabalho para que professores das ciéncias da natureza estejam capacitados

para desenvolver suas reflexdes.
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ANEXO 1 PRODUTO EDUCACIONAL

A area de ensino foi uma das primeiras a oferecer a modalidade de
mestrado profissional. Segundo Rizzatti et al. (2020), tem havido um
crescimento consideravel na quantidade de instituicbes cadastradas,
iniciando com apenas 30 cursos em 2011, saltou para 96 nos dias de
hoje, abrindo caminho também para o doutorado profissional.

Essa tendéncia acompanha a demanda dos sistemas de ensino,
que, em sua grande maioria, preferem profissionais com maior
titularidade. O mestrado profissional aparece como solugdo para os
problemas, perguntas ou necessidades enfrentados por profissionais na
sala de aula. O grande diferencial é que o intuito da pesquisa € um
Produto Educacional, uma solugdo com design arrojado, projetado pelo
pesquisador e que tenha a capacidade de ser inserido socialmente.

O Produto Educacional, mais do que uma pilha de papel oriunda
de meses de leitura e analises, € uma resposta pratica para o problema
inicial, e que deve permitir a autonomia de uso pelo seu publico-alvo. O
pesquisador, além de um trabalhador ativo na area de educacao, além de
toda a pesquisa de referencial bibliografico e metodoldgico, além de toda
a producdo e participacdo académica, ainda deve ser um projetista, de
modo que seu produto educacional possa ser aplicado, remixado e
compartilhado. Ao projetar o PE, o pesquisador deve se atentar as
tipologias que foram recentemente revisadas.

A critica disparada pelos teoricos tem relacdo com esse carater
aplicavel do resultado da pesquisa, que pode limitar a formacdo do
docente ao método tecnicista. Parece muito facil apresentar uma solugao
magica e universal para remediar os problemas da educacgao brasileira.
Em contrapartida, Rizzatti et al. (2020) alegam que o PE n&o pode ser
reproduzido acriticamente por outros docentes, € preciso adaptar a
realidade do publico-alvo, de modo que faga sentido a sua aplicacao.

A desconfianga pode ocorrer porque a maioria dos atuantes na
area de ensino se formaram em cursos de modalidade académica, e
docentes e discentes ndo foram familiarizados com os documentos de
implementagdo de programas profissionais de pdés-graduacéo. A
dificuldade de registro do PE em plataformas, somada aos critérios de
avaliacdo até entdo nao universais, também podem vir a causar certa
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descrenga ao programa.

A inquietacdo que deu inicio a escolha de um mestrado
profissional na area de educagcdo foi o estabelecimento das
competéncias e habilidades socioemocionais no ensino como um todo
através da BNCC, mas pouca vivéncia nos cursos de licenciatura e
exemplos de aplicagbes em trabalhos e no compartilhamento de
experiéncias com colegas.

As habilidades socioemocionais sdo, e devem, ser trabalhadas no
contexto escolar. A aplicagdo na pratica de alguns docentes pode estar
implicita, e sado as reflexdes constantes, inerentes a pratica, que
garantem o desenvolvimento e melhoria de sua aplicagao.

Pensando nisso, e seguindo as orientagdes estabelecidas pela
BNCC, as escolas precisam explicitar em seus documentos e em suas
praticas a aprendizagem socioemocional. O modo mais efetivo para a
promogao e melhoria é abrir espacos formativos para que atuantes da
area de educagdo possam se engajar e avaliar a sua pratica.

A pesquisa visa o desenvolvimento de uma atividade de formacao
de professores voltada para o publico docente que atua na educacao
basica na area de ciéncias. Inicialmente pensado como um curso
presencial de aplicagdo em congresso da area, acredita-se que o modelo
online empregado e amplamente utilizado durante o momento pandémico

atual também pode ser indicado.

APRESENTAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional emerge da nossa pesquisa e diligéncia
acerca das questdes de ensino que vao além da exposicao e apreensao
de conteudos nas areas de ciéncias da natureza. A oficina leva o mesmo
nome da dissertacdo desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), sob coordenagdao da

Professora Doutora Valéria Trigueiro Santos Adinolfi.

O Produto Educacional consiste em um roteiro de orientacado para
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oficina de formacéao continuada de professores e profissionais envolvidos
com o ensino de ciéncias. O objetivo é promover uma atividade de
reflexdo sobre a propria pratica e estimular o conhecimento de uma area
pouco, ou nada, trabalhada nas licenciaturas, mas que tem sido cobrada
em documentos oficiais e pela demanda social, evidenciada ainda mais

pelo periodo pandémico: as competéncias socioemocionais.

O publico-alvo abrange os profissionais da area da educagao que
atuam com as disciplinas de ciéncias da natureza: os professores de
ciéncias, biologia, quimica, fisica e os profissionais polivalentes, que
introduzem os alunos a partir dos anos iniciais. Outros profissionais que
estejam envolvidos com a sala de aula, como assistentes e técnicos de

laboratério, coordenadores de area foram igualmente bem-vindos.

A inquietagao que levou a escolha da tematica da pesquisa parte
da insuficiéncia de documentos oficiais, protocolos, abordagens e
disciplinas que estimulem a reflexdo docente sobre a insercdo das
competéncias socioemocionais no ensino de ciéncias da natureza.
Alarcdo (2011) alega que é na escola que novas competéncias devem
ser adquiridas ou desenvolvidas. Entende-se por competéncia a
capacidade de mobilizar recursos, conhecimentos e vivéncias para
aplicacdo em situagdes do cotidiano, sejam ela dentro do contexto
escolar ou para além dele.

ROTEIRO DA OFICINA

Todos os personagens envolvidos com a escola tém emocgdes e
estabelecem vinculos (ABED, 2016). A partir dessa premissa, devemos
aprofundar a intencdo em desenvolver as competéncias acerca da
autoconsciéncia, a autogestdao, a consciéncia social, a tomada de
decisdes responsaveis e as habilidades de relacionamento, de forma
empatica, respeitosa e gentil, segundo documento oficial da BNCC
(BRASIL, 2019).

A ideia inicial era produzir um curso presencial, onde as
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pessoas-alvo da pesquisa pudessem interagir de forma natural e
costumeira. Contudo, a pandemia ocasionada pelo virus Sars-Cov-2
trouxe a preocupacao para a realizagcdo em outros formatos. Por fim, o
decreto N° 65.849, DE 06 DE JULHO DE 2021 retomou as atividades
presenciais nas escolas, e portanto, o formato inicial pode ser
continuado.

Freire  (2005) defende a importancia da interacéo
educador-educando quando disse que ninguém educa ninguém ou a Ssi
mesmo, 0 meio que educa através das relagdes. Portanto, a formacéao
continuada, como a nossa oficina, € primordial a atividade docente, pois
propicia um momento em que professores de ciéncias, biologia, quimica,
fisica, polivalentes, assistentes e coordenadores podem se aprofundar na
abordagem socioemocional para o ensino de ciéncias da natureza.

No primeiro momento, faremos uma roda de conversa para que
todos que estejam presentes possam se apresentar e falar sobre si e as
motivagdes que o levaram até ali. A partir das experiéncias expostas,
faremos um brainstorm para tentar chegar a uma definigdo coletiva de
competéncias socioemocionais e em quais momentos podemos
contempla-las, desde o planejamento da aula até sua aplicacéo. Esse é o
momento para explorar as diferengas entre competéncias e habilidades,
muitas vezes entrelacadas nos textos da area.

Em uma segunda etapa, iremos explorar os autores que
contemplam a abordagem socioemocional de modo expositivo, através
de uma apresentacgao, iniciando com o resumo das obras de Wallon,
Piaget, Vygotsky, Gardner e Goleman. Os autores nem sempre sao
trabalhados amplamente nas licenciaturas, porém, foram estruturais para
quebrar a visdo estatica do ensino tradicional. Os participantes podem
compartilhar se conhecem os autores, bem como se identificam sua
pratica a alguns deles, apesar de tratarem a educagdo como um todo, e
nao focar em apenas uma disciplina.

Em seguida, de acordo com a quantidade de pessoas presentes,
iremos dividi-los em duplas, trios ou grupos para que recebam uma
situacao problema a ser explorada através do estimulo de competéncias
socioemocionais. Um exemplo pratico seria uma discussao em aula entre
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alunos a favor da vacinacdo em humanos e alunos que sejam contra o
uso de vacinas. Quais competéncias podem ser mobilizadas a partir
dessa contestacdo? Essa questdo pertence somente as disciplinas de
ciéncias ou poderiam ter inter-relacdo com as demais?

Azevedo (2004) reforca que a aprendizagem de habilidades,
atitudes e procedimentos sido tdo importantes quanto os proprios
conteudos cientificos. Assim como Freire (2009) afirmou que a prépria
existéncia humana no mundo nao é e n&o pode ser neutra, sua produgao
também nao apresenta neutralidade. A educacdo, a ciéncia e as
pesquisas refletem uma série de valores que sado proprios de cada
individuo, a partir de um arcabougo de vivéncias e conhecimentos
adquiridos em sua vida. Lacey (2003) reforca a fungdo dos valores
sociais nas escolhas da ado¢ado do método de pesquisa e na aplicagao

do conhecimento cientifico.

Dando sequéncia, as equipes irdao compartilhar suas conclusdes e
estardo abertas para sugestbes de outros colegas. Se algum dos
participantes ja passou por situacdo semelhante, pode refletir se apds a
atuagdo na oficina faria algo de diferente. Nesse momento, poderao
considerar que nao € possivel passar pela mesma circunstancia que
outra pessoa, nem por outra ja vivida, mas, que podem treinar como
reagir nas mais diversas situagcdes que a sala de aula proporciona aos
envolvidos.

Como fechamento, levantaremos as dificuldades em abordar o
tema nas disciplinas de ciéncias. A auséncia de documentos que sirvam
de base para elaboragdo de programas, planos politico-pedagdgicos e
politicas publicas é alarmante. Precisamos debater o assunto e trazer
solugcdes democraticas ao problema, quanto mais abordado for o
assunto, maior € a chance dele se difundir nas instituicdes de ensino. A
oficina esta voltada para atuantes da educacao basica, mas este € um
assunto fundamental para o ensino superior e cursos de formagao
continuada de docentes.

Ao final da oficina, os participantes responderdo a um questionario
que servira de fonte de dados para a pesquisa que resultou neste PE
(Anexo 1). As perguntas envolvem uma série de fatores sobre a atividade
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docente, como remuneragao, tempo de trabalho na escola, tempo de

trabalho em casa, separacao entre vida profissional e vida pessoal. Os
dados foram analisados posteriormente para compor o trabalho final.



ANEXO 2 QUESTIONARIO

1. Qual é o género que vocé se identifica?

() Mulheres
( )Homens
() Outros

2. Qual é a sua idade?
) 20-25 anos
) 26-30 anos
) 31-35 anos
) 36-40 anos
) 41-45 anos
) 46-50 anos
) 51-55 anos
) 56-60 anos
) 61-65 anos

o~ S N~ o~ A~ o~~~

Qual é o tipo de ambiente formativo vocé atua?
( ) Publica
( ) Privada
( ) Ambas

4. Ha quanto tempo vocé leciona?
) 1-5 anos

) 6-10 anos

) 11-15 anos

) 16-20 anos

) 21-25 anos

) 26-30 anos

.~ A~ A~ A~ A~ o~

5. Quantas horas/aula vocé leciona por semana?
) 10-15 horas
) 16-20 horas
) 21-25 horas
) 30-35 horas
) 36-40 horas
) 41-45 horas
) 46-50 horas
) 51-55 horas
) 56-60 horas
) 61-65 horas
) 66-70 horas

. N N A S A o~ o~~~ o~
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Quanto tempo por semana dedica ao seu trabalho docente?
) 10-15 horas
) 16-20 horas
) 21-25 horas
) 30-35 horas
) 36-40 horas
) 41-45 horas
) 46-50 horas
) 51-55 horas
) 56-60 horas
) 61-65 horas
) 66-70 horas

.~ N N S S A A~ A~ A~~~

O que vocé entende por habilidades e competéncias socioemocionais?

Que importancia vocé da para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias socioemocionais nas escolas?

) Fundamental

) Muito importante

) Importante

) Pouco importante

) Nao é importante

o~ o~ A~ A~ o~

Qual é a relevancia das habilidades e competéncias socioemocionais
nas discussdes dos encontros pedagdgicos promovidos pela sua
escola?

() Fundamental
() Muito importante
() Importante

() Pouco importante
() Nao é importante

10.Qual é a importancia do desenvolvimento das habilidades e

1.

competéncias socioemocionais na elaboragéo de suas aulas?
) Fundamental

) Muito importante

) Importante

) Pouco importante

) Nao é importante

o~~~ o~ o~

Na sua opinido, qual € a importancia da implantagcdo em documentos
oficiais do desenvolvimento das habilidades e competéncias
socioemocionais nas escolas?
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) Fundamental
) Muito importante
) Importante
) Pouco importante
) Nao é importante

o~ o~ A~ o~ o~

12.Qual é a importancia do Plano Politico-Pedagdgico da escola em que
leciona na elaboragao de suas aulas?
() Fundamental
() Muito importante
() Importante
() Pouco importante
() N&ao é importante

13.Como ¢é a sua participagcédo na construgao do Plano Politico-Pedagogico
da escola em que leciona?
() Fundamental
() Muito importante
() Importante
() Pouco importante
() N&o é importante

14.Como vocé vé a influéncia do ambiente escolar onde vocé leciona no
comportamento dos proprios alunos?
() Fundamental
() Muito importante
() Importante
() Pouco importante
() N&o é importante

15.Como vocé vé o seu papel na resolugao de conflitos pessoais de seus
alunos?
() Fundamental
() Muito importante
() Importante
() Pouco importante
() N&o é importante

16.Como a escola em que trabalha enxerga o seu papel na resolugéo de
conflitos ocorridos na sala de aula?

) Fundamental

) Muito importante

) Importante

) Pouco importante

) Nao é importante

o~~~ A~ o~
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17.Na sua visao, qual é a importancia que a escola em que vocé trabalha
da para as habilidades e competéncias socioemocionais de seus
professores?
() Fundamental

) Muito importante

) Importante

) Pouco importante

) Nao é importante

(
(
(
(



ANEXO 3 - Manual para aplicagao do Produto Educacional tipo Oficina
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Roteiro da Oficina

eEsclarecimento do TCLE;
eApresentacao expositiva dialogada;
eMomentos de reflexao e compartilhamento;

e(uestionario.

CASO A INTENGAO POR TRAS DA APLICAGAD DESTA OFICINA SEJA
COLETAR INFORMAGOES PARA FAZER PARTE DE UMA PESQUISA, E
PRECISO ELABORAR UM TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE E INICIAR A OFICINA COM SUA
APRESENTACAO.

0 DOCUMENTO PRECISA EXPLICITAR OS BENEFICIOS E POSSIVEIS
RISCOS ADVINDOS DA PARTICIPAGAQ DA OFICINA, POR EXEMPLO:

o BENEFICIOS: FORMAGAD CONTINUADA e MELHORA DA PRATICA DOCENTE;

e RISCOS: CANSAGO, DESCONFORTO OU CONSTRANGIMENTO.

Roteiro da Oficina

1° PASSO: APRESENTAGAO E DISTRIBUIGAO DO TCLE;

2° PASSO: DIVULGAR 0 FORMATO DA OFICINA:
Apresentacao expositiva dialogada
com momentos de reflexao
e compartilhamento;

3° PASSO: EXIBIGAO DO QRcode PARA O QUESTIONARIO.
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Resumo

0 processo de ensino-aprendizagem envolve tanto praticas
cognitivas quanto socioemocionais. Além da aquisicao de
conhecimento, ele deve conduzir o olhar dos individuos sobre suas
proprias emocoes, sobre os outros e suas individualidades, e as
suas responsabilidades na sociedade. Pretendemos potencializar
os seus momentos de reflexao e contribuir para o planejamento
de atividades com o olhar voltado para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais no campo das ciéncias da natureza.

Roteiro da Oficina

ESTE SLIDE APRESENTA UM RESUMO DA PESQUISA
QUE ORIGINOU ESTA OFICINA, QUE PODE SER LIDO E
UTILIZADO COMO SUBSIDIO PARA
QUESTIONAMENTOS COMO:

e QUAL E A INPORTANCIA DA PESQUISA DENTRO DO CAMPO
DA EDUCAGAD?

o COMO AS PESQUISAS ACADEMICAS PODEM MELHORAR A
SALA DE AULA?
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Objetivo geral

e Empregar as competéncias
socioemocionais no planejamento das
atividades proporcionadas pelas
disciplinas de ciéncias da natureza.

Roteiro da Oficina

0 OBJETIVO GERAL DA OFICINA PODE SER
REVISITADO AO FINAL DA APRESENTAGAO COMO
UMA ATIVIDADE EM GRUPO:

A ELABORAGAO DE UMA ATIVIDADE, AULA 0U
SEQUENCIA DIDATICA QUE PROMOVA O
DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS E
HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS.
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1. Introducao
Papel da escola

formagao de cidadaos conscientes e atuantes no meio onde vivem;
insercao em sua cultura;
capacidade reflexiva;

atuantes no seu processo de aprendizado.

(Weissberg et al., 2015)

Roteiro da Oficina

ESTE SLIDE APRESENTA O PAPEL DA ESCOLA
PELA PERSPECTIVA DOS AUTORES, PODENDO
SER UM PONTO DE DIALOGO COM O0S
PARTICIPANTES ~ PARA  FAZER  UMA
RETROSPECTIVA HISTORICA DAS FUNGOES
ESCOLARES E EM DIFERENTES CULTURAS.
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BNCC

A educacao integral é a promogao do desenvolvimento integral do individuo em todas
as suas dimensoes, ou seja, o desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social

e cultural.

A sociedade atual “impoe um olhar inovador e inclusivo as questoes centrais do
processo educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar, como
promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado” .

(BNCC, 2018)
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ESTE E UM MOMENTD PARA LEVANTAR 0S
CONHECIMENTOS PREVIOS SOBRE A BNCC,

COMO:

o DATA DA ULTIMA ATUALIZAGAD:;

o COMPETENCIAS ENVOLVIDAS;

o INSERCAO DA BNCC NOS CURRICULOS
ESCOLARES E PPPs.
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Principios da Educacgao Integral

Formagao Glohal Perspectiva Inclusiva

As dimensbes do processo de
ensino-aprendizagem sdo: social, CENTRADA
emocional, fisica e cultural, compondo NO

ESTUDANTE

Promover uma educacgdo voltada ao
acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno da crianga,

Gestao Democratica

Garantir o0s interesses e necessidades de

aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes,

de forma coletiva com a comunidade escolar - [BNCC, 2013]
alunos, pais e educadores.
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AQUI E UM BOM PONTO PARA QUESTIONAR
SE AS ESGOLA DE TEMPO INTEGRAL E AS
ESCOLAS DO PROGRAMA DE ENSINO
INTEGRAL-(PEI) DE FATO OFERECEM UMA
EDUBA%AO INTEGRAL A0 ALUNO E UM
AMBIENTE FORMATIVO AOS DOCENTES.
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Competéncias na BNCC

“Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacao
deve afirmar valores e estimular agoes que contribuam para a
transformagao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e,

também, voltada para a preservagao da natureza” (BRASIL, 2013)”
(BNCC, 2018)
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A BNGG TRAZ UMA DEFINICAO DE
COMPETENCIAS QUE SERA O PONTO DE
PARTIDA . PARA  IDENTIFICAR  AS
COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NOS
PROXIMOS CONTEUDOS.



113

Competéncias Gerais Da Educagéao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 4 abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solucées (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagbes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagfes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacées, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias gue lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ac exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decises
comuns gue respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socicambiental e o consumo responsavel em &mbito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emogbes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9, Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aocs direitos hurmanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualguer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base
em principios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentiveis e
solidérios.

(BNCC, 2018)
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CASO OS PARTICIPANTES NAQO ESTEJAM
FAMILIARIZADOS COM 0O DOCUMENTO DA
BNCC, AQUI ESTAO LISTADAS AS 10
COMPETENGIAS ESSENCIAIS E PODEM SER

LIDAS EM CONJUNTO.
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COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

(& M) 10. Teapor €

\ ..

A\ / Agir pessoal e coletivamente com
t

autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinag¢io.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
; resolugdo de conflitos e a
m Criticic e criatividade.

6. Trabaltho e
Projelo de Vida

Valorizar e apropriar-se de I 20]7
conhecimentos e experiéncias. nBI],
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A FIM DE FACILITAR A COMPREENSAO DAS
COMPETENCIAS, AQUI ESTA UM QUADRO COM
TODAS, ELAS RESUMIDAS, INCENTIVANDO O
EXERCICIO DE INVESTIGAGAO DA PRESENGA
DAS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS.
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Papel da escola

exaltagao ao saber fazer

+

dominio dos contetidos

#

atuacao em sociedade

(Schorn, 2018)
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AO REVISITAR O PAPEL DA ESCOLA,
VERIFICA-SE, QUE A EXALTACAO A
MEMORIZAGAO NAQ DESENVOLVE O ALUNO
DE FORMA INTEGRAL, O QUE TEM SIDO UM

EMPECILHO PARA SUA ATUAGAD EM
SOCIEDADE.



Papel da escola

" IPROFESSOR /"

\ ~ |
Al
1

"~ ALUNO =

Ensino - Aprendizagem
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(Mahoney & Almeida, 2005)
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PROFESSOR E ALUNO SAO 0 FOCO CENTRAL DO PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM, E AMBOS SAO AFETADOS UM PELO OUTRO E O
PELO AMBIENTE ONDE ESTAO INSERIDOS (ESCOLA).

MUITOS QUESTIONAMENTOS SAQ PERTINENTES NESSE MOMENTO:

e COMO A ESCOLA TEM PROMOVIDO A  INTERAGAO
ALUNO-PROFESSOR?

e (0 QUE A SUA ESCOLA OFERECE PARA O BEM-ESTAR DE AMBOS?

o QUAL A RELEVANCIA DOS CASOS RECENTES DE VIOLENCIA
ALUNO-PROFESSOR E PROFESSOR-ALUNO NOS MOMENTOS DE
FORMACAO?



inteligéncia\busca
do conhecimento

UM

"
L

s KINNER

Deve ser avaliada pelos com-
portamentos observiveis

Nao ha necessidade de explica
-Ia como fung 30 mental

Arranjo de contingéncias.

E evidenciada pelo que pode ser
observado, ou seja, pela Analse
do Comportamento

Aprende sem ser ensinado, sob
condigies reforgadoras.

Arranjador de contingéncias.
utiliza-se da andlise do compor-
tamento, para planejar a mstru
a0 programada e reforgadores.

Controlam o comportamento
dos sujeitos com reforgadores
que direcionam o comporta-
mento. £ lad

E alcangado passo a passo no
percurso dos estigios univer-
sais, pre-determinados pelo
desenvolvimento biclogico.

Estrutura-se no processo de
equilibracio e envolve a assimi
lagio e a acomodacio de novos
esquemas de conhecimento.

Ser em deservolvimento inte
lectual que avanca com base em

29

MNALLON

Surge da relag 3o indissocidvel
entre deservolvimento biokdgi-
oo e psiquico. Afeto e cognicio
tBm aCio reciproca.

Processo conduzido pelos da-
minios funcionais, conforme o
momento de desenvolvimento
do aluno.

Sujeitn concreto e completo.
Desenvolve-se em estagios.

estigios pré-estabelecidos pelo  de modo engajado. integrado

desermvolvimento biclogico. em um mundo gue ele mesmo
projeta

Parte do estagio de desenvol- Enxerga o aluno em sua totali-

vimento do aluno. Desequilibra  dade & completude. Para além

os jad dospara  dods b intelec-

motivar a aprendizagem.

Sujeito se beneficia das intera-
¢ihes de acordo com as possibi
lidades dadas peko estigio de

Anilise do comportamento
Instrug3o programada e magui-
nas de ensinar.

BOM

Exploracio dos processos de
equilibric\desequilibno.reequi-
librio que permitem passar para
nivess de conhecimento mais

complexos.

ftual. busca o desenvolvimento
da pessoa

Devem ser justas e democrati-
cas. A sociabilidade & essencial

na sintese dialética entre cogni-

¢do e afetividade

Modelo de desenvolvimento

integral. Respeito 3 indissocia-
bilidade cognicadiafetividade,
corpoimente, teoria\pritica e

sujeitchobjeto

Articuia sexualidade e conhe-
cimento. Forga sexual incons-
ciente. desviada do objeto
original, aciona a atividade
intelectual

Processo movido por compo-
nentes do campo intelectual e
tambeém por carga emocional
inconsciente resultado da fun-
C30 repressora

Sofre constante press3o sobre
seus desejos muitos dos quais
atingidos pela repress3o.

Possibifita o dialogo, € um
maodeto, obterva as atitudes
conscientes de seus alunos,
reconhecendo os limites do
proprio trabalho

530 possiveis gracas s repres-
soes das energias sexuais gue
& revertem em sentimentos
em prol da harmonia social

MNio trar orientagbes
metodologicas ou curriculares
especificas. Sugere o didlogo

e a compreensio do outro.
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Funcio psicologica especifica-
mente humana. Surge sempre e
primesro no contato com outras
pessoas e postenormente €
internalizado

Temn carater social e cultural
Ainternalizacio completa o
processo. Ou seja, adianta-se
20 processo de desenvolvimento.

Ser social que se apropria dos
instrumentos e dos sistemas
simbolicos mediadores

MNa interac30 avanca para niveis
Iatentes. potenciais.

£ o mais experiente na tarefa.
Regula e controla os processos
de ensino e aprendizagem do
aluno explorando a 7DP

O desenvolvimento depende da
internalizacio de conhecimen:
t0s presentes no meio social

wai do intersubjetivo para o
intrasubgetivo.

Orienta-se pelas possibilidades
que a ZDP oferece. da media-
(30 e da interacao planejada e
intencional entre o mais apto e
0 aprendente

fonte: https:/lapps.univesp.brfacademia-dos-teoricos/psicologia-da-educacaol/images/quadro-teoricos.pdf
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0 QUADRO SINTETIZA O LEGADO _QUE CADA
PESQUISADOR DEIXOU PARA A EDUCACAQ. AGORA E

MOMENTO

PARTICIPANTES:

o (

CONHECIMENTO

PESQUISADORES;
e 0 MOMENTO DE CONTATO COM ELES;

e FREQUENCIA DE CONTATO NA LICENCIATURA, NA
FORMAGAQ CONTINUADA E NA PRATICA.

PARA
DE

T0DOS

QUESTIONAR  0S

0S
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Pesquisadores da Educacao

Henri Wallon  gioi6eico

SOCIAL EMOCIONAL

AFETIVIDADE ——— w
: I

fonte: https:/lescolaeducacao.com.br/henri-wallon/

CONFLITO
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HENRI WALLON E POUCO CITADO AO LONGO DA
FURMA%AO DOCENTE POREM, SUAS CONTRIBUIGOES SAO
ENORMES PARA A AREA. 2

FOl UM DOS PIONEIROS NA EDUCACAO INTEGRAL,
ENTENDENDO QUE 0. SER HUMANO SE DESENVOLVE A
PARTIR DA INTEGRACAO AFETIVA-COGNITIVA-MOTORA.

PARA MAIS INFORMAGOES:

Gratiot-Alfandéry, Hélene. HENRI WALLON, tradugao e organizagao: Patricia Junqueira. — Recife:
Funda?au Joaguim  Nabuco,  Editora ~ Massangana,  2010.  DISPONIVEL  EM:

<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ me468b.pdf>.
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Pesquisadores da Educacao @

Howard Gardner L06ICO -
: MATEMATICA :
CINESTESICA
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HOWARD GARDNER E UM PESQUISADOR
CONTEMPORANEO  QUE  AFIRMA A
EXISTENCIA ~ DE, PELO  MENOS, 9
INTELIGENCIAS. TODAS ELAS SAQ PASSIVEIS
DE SEREM DESENVOLVIDAS, DEPENDENDO DO
ESTIMULO QUE O INDIVIDUO RECEBER.

INTELIGENCIAS
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Pesquisadores da Educacao

Anita Abed

| AP“E““'ZAGEM> SOCIOEMOCIONAL
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ANITA ABED E PSICOPEDAGOGA, PSICOLOGA,
MESTRE, DOUTORA E CONSULTORA DA UNESCO
BRASILEIRA  ESPECIALISTA EM  COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS.

PARA MAIS INFDRMAGOES

o CURRICULO LATTES
<http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizac
v.do?id=K4734524Y 3>.
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Competéncias Socioemocionais

(Weissberg et al., 2015)
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AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS PODEM  SER
DIVIDIDAS NOS 5 DOMINIOS PRESENTES NO GRAFICO:

o AUTOCONHECIMENTO
o AUTOCONTROLE

o CONSCIENCIA SOCIAL

o HABILIDADES SOCIAIS

o DECISOES RESPONSAVEIS

CADA UM DOS TOPICOS SERA EXPLORADO NA SEQUENCIA.
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Competéncias Socioemocionais

Autoconhecimento

eEntender as proprias emocoes, objetivos e valores;
eReconhecer os pontos fortes e os pontos de melhoria;

e Ter mentalidade positiva;

Habilidade necessaria:

e Reconhecer como pensamentos, sentimentos e agoes

estao interconectados.

(Weissberg et al., 2015)
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NESSE MOMENTO DE LEITURA D
0S PARTICIPANTES ESTAO CONV

COMPARTILHAR EXPERIENCIAS E Al

ALOGADA,
DADOS A

IVIDADES

QUE JA PLANEJARAM OU APLICARAM SOBRE

ESTA COMPETENCIA.
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Competéncias Socioemocionais

Autocontrole )
eRegular e aprender a controlar emocoes e
comportamentos.

Habilidades necessarias:

Adiar recompensas;
Gerenciar o stress;
Controlar impulsos;

Perseverar nas adversidades para chegar ao objetivo.
(Weissherg et al., 2015)
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NESSE MOMENTO DE LEITURA DIALOGADA,
0S PARTICIPANTES ESTAO CONVIDADOS A
COMPARTILHAR EXPERIENCIAS E ATIVIDADES
QUE JA PLANEJARAM OU APLICARAM SOBRE
ESTA COMPETENCIA.
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Competéncias Socioemocionais

Consciéncia Social
eReconhecer as diferentes trajetorias de vida dos outros;

eSer empatico;
e Sentir compaixao pelo proximo.
Habilidades necessarias:

e Compreender as normas de comportamento social;
o Reconhecer os recursos e apoio a familia, escola e

comunidade. (Weissberg et al., 2015)
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NESSE MOMENTO DE LEITURA DIALOGADA,
0S PARTICIPANTES ESTAO CONVIDADOS A
COMPARTILHAR EXPERIENCIAS E ATIVIDADES
QUE JA PLANEJARAM OU APLICARAM SOBRE
ESTA COMPETENCIA.
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Competéncias Socioemocionais

Habilidades Sociais

efstabelecer e manter relacionamentos saudaveis;
eAtuar de acordo com as normas sociais;

Habilidades necessarias:

e (onseguir se comunicar claramente;

e Saber ouvir o outro;

e Negociar de forma construtiva em conflitos;

e Ser capaz de solicitar ajuda quando necessario.

(Weissberg et al., 2015)
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NESSE MOMENTO DE LEITURA DIALOGADA,
0S PARTICIPANTES ESTAO CONVIDADOS A
COMPARTILHAR EXPERIENCIAS E ATIVIDADES
QUE JA PLANEJARAM OU APLICARAM SOBRE
ESTA COMPETENCIA.
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Competéncias Socioemocionais

Decisoes Responsaveis

eBuscar ativamente conhecimento;
e Atuar de acordo com as normas sociais;

Habilidades necessarias:

e Considerar estabelecimentos éticos;
e Preocupacao com a autopreservacao;
e Avaliar as consequéncias de comportamentos arriscados;
e levar em consideracao o bem-estar do proximo.
(Weissherg et al., 2015)
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NESSE MOMENTO DE LEITURA DIALOGADA,
0S PARTICIPANTES ESTAO CONVIDADOS A
COMPARTILHAR EXPERIENCIAS E ATIVIDADES
QUE JA PLANEJARAM OU APLICARAM SOBRE
ESTA COMPETENCIA.
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Proposta de Atividade Socioemocional

Competéncias: Decisoes responsaveis;

Contetido: Materiais e Consumo;

Atividade: Do que é feita minha roupa?

Objetivos:

e (bservar e reconhecer os diferentes materiais que formam nossas

roupas;

Pesquisar e compartilhar a origem de cada material;

o Discutir as consequéncias do uso de tecidos sintéticos e fibras
naturais;

o Tomar decisoes conscientes na escolha e aquisicao de roupas.

Materiais necessarios: Roupas do setor “achados e perdidos” da escola

ou levadas pelo professor.

Proposta de Atividade Socioemocional

Desenvolvimento:

os alunos devem observar as etiquetas das proprias roupas e reconhecer os materiais;
o professor anotara os materiais na lousa e, em seguida, fara uma tabela com quais
materiais os alunos acreditam que sao naturais, encontrados na natureza, e quais sao
fabricados pelo homem, chamados sintéticos (feitos a partir do petroleo);

o professor deve fazer um levantamento sobre as vantagens e desvantagens de tecidos
sintéticos e das fibras naturais e anotar em cada coluna;

0s alunos assistirao ao video “Algodao ou Poliéster: qual escolher?”, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=4yKcYsOlzdE e, em seguida, serao organizados em
grupos para receber uma peca trazida pelo professor para observar qual é a
composicao do material e justificar o porqué ele foi escolhido para produzir aquela
peca (ex: um casaco de microfibra é mais leve e é um bom isolante térmico, ideal para
0 inverno);

Ao final, cada grupo ira apresentar as justificativas encontradas para toda a sala.
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Socioemocional nas Ciéncias da Natureza

e (Conteudos das disciplinas de ciéncias da
natureza para analises politicas, sociais e
acoes cidadas.

Krasilchik (1988)
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ESSE E O MOMENTO DE CONECTAR  AS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS AO ENSINO DE CIENCIAS.

A AI.FABETIZA[,‘A[I CIENTIFICA APROXIMA O SUJEITO DA CIENCIA
ATRAVES DA:

APRENDIZAGEM DE TERMOS TECNICUS

APROXIMAGAD A0S ASSUNTOS GIENTIFICUS

HABILITAGAO PARA ANALISES PULITICAS

TOMADA DE DECISOES RESPONSAVEIS SOBRE SI, SOBRE 0
COLETIVO E SOBRE O MEIO AMBIENTE.
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Socioemocional nas Ciéncias da Natureza

p SUJEITO <

\.‘\ ‘-.._II.II
Ensino 4 Linguagem
\ \ y

" CIENCIA

Adinolfi (2005)
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A LINGUAGEM CIENTIFICA PODE SER UMA BARREIRA ENTRE O
PRODUTOR DA CIENCIA E SEU PUBLICO. O SUJEITO, MESMO QUE
ALFABETIZADO, SE NAO CONSEGUE IMPRIMIR SENTIDO NOS
CODIGOS QUE LE, NAO COMPREENDE O ASSUNTO, PODENDO SER
CONSIDERADO UM “ANALFABETO FUNCIENCIONAL’.

0 ENSINO TEM O PAPEL DE APROXIMAR A CIENCIA ATRAVES DA
ALFABETIZAGAO CIENTIFICA.
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Como sao trabalhadas as competencias
socioemocionais de quem cuida do outro?

S IIAISC CSAO A COMDETEN A S
QUAIS SAO AS COMEF N C |

rEilc - 1A
SOCIOEMOCIONAIS ESSENCIAIS?

fonte: https:/inovaescola.org.briconteudo/12664/como-as-competencias-socioemocionais-promovem-saude-mental
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MOMENTO DE REFLEXAO E COMPARTILHAMENTO DE SITUAGOES

DE PROMOGAO DE CUIDADO SOCIOEMOCIONAL VOLTADO AO
PROFESSOR.

e COMO E O APOIO PSICOLOGICO OFERECIDO PELA SUA
ESCOLA?

e 0S SEUS MOMENTOS DE FORMAGAO SAD RESPEITADOS?
o 0 QUE VOCE FAZ PARA CUIDAR DO SEU SOCIOEMOCIONAL?
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QUALIDADE DE VIDA DOS PROFESSORES DA AREA DE
CIENCIAS EM ESCOLA PUBLICA NO RI0O GRANDE DO SUL

() Com base nos resultados encontrados, podemos concluir que a maioria dos sete
professores da amostra estudada apresenta alguma queixa de satide. As queixas fisicas de
maior expressao foram as dores nas costas, pernas e bracos/ombros. J4 o desgaste
emocional foi representado pelo nervosismo, tristeza e dificuldade para realizacao das
atividades didrias. Os desgastes fisicos e emocionais identificados na pesquisa podem
sugerir um déficit na qualidade de vida desses docentes, assim como uma desqualificacao
intelectual, em dmbito tanto individual quanto coletivo. (...)

(Brum et al. 2012)
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0 ARTIGO RELATA PROBLEMAS QUE GOLEGAS
PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA ENFRENTAM. OS PARTICIPANTES
PODEM SE IDENTIFICAR COM O TEXTO, E
TRAZER RELATOS, OU NAO E, TAMBEM, FAZER
0S SEUS APONTAMENTOS.
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QUALIDADE DE VIDA DOS PROFESSORES DA AREA DE
CIENCIAS EM ESCOLA PUBLICA NO RI0O GRANDE DO SUL

() Diante disso, é urgente que a sociedade, como um todo, reflita sobre esse
problema e comece a enxergar os professores como pessoas que precisam de tempo para
cuidar da sua saide, ou seja: os professores devem buscar ter suas horas de lazer e
descanso para que possam, saudavelmente, exercer sua grande missao.

(Brum et al. 2012)
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NESSE MOMENTO, OS PARTICIPANTES PODEM
PLANEJAR SOLUGOES QUE POSSAM FAZER
INDIVIDUALMENTE, SOLUGOES QUE POSSAM
SER COBRADAS DA GESTAO DAS ESCOLAS E
QUE PODEM SER EXIGIDAS, ENQUANTO
CLASSE, A INSTANCIAS SUPERIORES.
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A LEITURA DO QUADRINHO PODE TRAZER APONTAMENTOS
SOBRE A FUNGAO DO PROFESSOR, O PAPEL DA EDUCAGAQ
NO FUTURO DOS SUJEITOS E A FACILIDADE EM
ACOMPANHAR UM ALUNO POR VEZ E TRAZER
DISCUSSOES COMO A QUANTIDADE DE ALUNQS POR SALA
DE AULA E OS DESAFIOS PARA DESENVOLVER AS
COMPETENCIAS DE VARIAS CRIANGAS EM DIFERENTES
ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO, AO MESMO TEMPO, NO
PERIODO DE UMA AULA.



Questionario

Roteiro da Oficina

0 QR code REMETE PARA O QUESTIONARIO
CRIADO NO GOOGLE FORMS PARA COLETA DE
DADOS PARA A PESQUISA.

0 RESPONSAVEL PELA OFICINA E LIVRE PARA
CRIAR NOVAS PERGUNTAS QUE JULGUE
PERTINENTE AO SEU PUBLICO.
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