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APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esse material, € um recorte do projeto de pesquisa de mestrado do Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica - ENCIMA do Instituto
Federal de Sdo Paulo — IFSP cujo a pesquisa € intitulada: “O desenvolvimento do
pensamento funcional no ensino médio e praticas de ensino para superacdo de
defasagens de aprendizagem.” Foi realizado pela pesquisadora e professora Debora
da Conceicao Ferreira, sob orientacéo do Prof. Dr. Wellington Pereira das Virgens.

Nossa pesquisa teve como objetivo apresentar aspectos da andlise de
movimentos formativos que potencializaram a superacdo de defasagens de
aprendizagens matematicas acumuladas ao longo de periodos pregressos de
escolarizacdo. O movimento formativo que contextualiza este produto educacional
ocorreu em turmas do Ensino Médio de uma escola de Educacdo Basica da rede
publica estadual de Sao Paulo e o recorte destacado enfatiza os movimentos de um
grupo de estudantes durante as aulas de matematica que buscavam desenvolver os
estudos de fungdes polinomiais superando as defasagens de aprendizagens de

conteudos pregressos em funcéo das interrup¢des dos processos de escolarizagéo.



INTRODUCAO

Este produto educacional emerge da nossa necessidade de compreender as
experiéncias dos estudantes a partir de uma realidade mediada pela acdo e pela
reflexdo de todos os atores envolvidos nos processos educacionais, em geral, e da
educacdo matemdtica, em particular. Neste contexto, o ambiente escolar e as
relacdes pessoais sdo fatores determinantes para a mudanca e desenvolvimento dos
alunos, o que nos permite compreender que a aprendizagem € um processo que
decorre das interacbes sociais dos sujeitos. Nesta perspectiva, entendemos a
necessidade de aproximar os sentidos pessoais dos estudantes aos objetos de
ensino.

Nesse contexto, tornou-se imperativa a reflexdo sobre os conhecimentos
matematicos adquiridos em sala de aula, principalmente ap6s um periodo de
interrupcéo dos processos presenciais de ensino devido a Pandemia de SARs-COV-
2 (COVID-19). Essa situacao exigiu uma andlise das praticas de ensino empregadas
com estudantes do ensino médio, que transitaram por diversos contextos de
aprendizado, notadamente aqueles relacionados ao ensino remoto, sistemas hibridos
e retorno ao ensino presencial. Hipoteticamente, essas mudangas podem ter
contribuido para o surgimento de defasagens de aprendizagem em geral, e de
matematica em particular, assemelhando-se a padrdes historicos de acumulacao de
defasagens de aprendizado.

Este produto educacional se fundamenta na Teoria Histérico-Cultural (THC)
gue evidencia a relagcédo entre o sujeito e 0 meio por conta da sua capacidade de
interagd@o a partir da perspectiva da THC, e analisando os processos metodoldgicos
durante a pandemia, em que as aulas aconteciam de maneira remota, sem interacao
dos professores x alunos, a falta de interagéo social, sujeito - ambiente, de acordo
com o que propdes Vygotsky(2001), s&o potencializadoras de defasagens de
aprendizagem, pois ao interagir, 0 sujeito se constréi socialmente, no momento em
gue participa das acbes do meio.

Nesse sentido, subsidiados pela THC, entendemos que o termo Superacéo de
Defasagens de Aprendizagens € mais adequado do que a ideia, mais tradicionalmente
utilizada, de Recuperacéo de Aprendizagens, pois, a ideia de promover processos de

recuperacao parece remeter a uma perspectiva em que 0s proprios estudantes séo



exclusivamente responsabilizados por nédo terem aprendido e de certa forma agora
precisam correr atras do prejuizo, recuperar.

Neste cenario, mais do que recuperar oportunidades para que aprendizagens
ndo consolidadas em contextos pregressos de escolarizagdo, possam ocorrer, é
necessario superar um ciclo vicioso que leva aqueles estudantes que apresentam
defasagens de aprendizagem a estarem sempre um passo atras em relacdo aos
demais. Dessa forma compreendemos que 0 processo de superacao de defasagens
de aprendizagem, precisam dialogar com as préaticas pedagoégicas de modo que as
acOes contemplem a recuperagdo de aprendizagem, superando o modo direto a
transposicao das praticas pedagogicas para atender as necessidades de uma parcela
da sociedade.

Devido a isso entendemos ser necessario organizar as praticas de ensino de
matematica para que os estudantes possam se desenvolver a partir da aprendizagem,
como propde Vygotsky(2001). Nesse produto apresentamos as Situacoes
Desencadeadoras de Aprendizagem (Moura, 2000) gque remetem as necessidades
histéricas do conceito de funcédo que tem como proposta compreender 0 movimento
de superacdo de defasagens aproximando o conceito matemético aos sentidos
pessoais dos estudantes.

As SDA apresentadas neste produto educacional foram organizadas para 0s
alunos da 22 série do ensino médio, de uma escola estadual do Estado de S&o Paulo,
podendo ser expandida para todos os componentes curriculares, independente dos
niveis de Ensino, como préticas interdisciplinares.

Dessa forma, as acoes elencadas neste produto educacional, contribuirdo para
gue novas propostas formativas, que evidencie a melhoria da qualidade da educacéo,
sejam repensadas, como elemento desencadeador, de que aquilo que antes era feito,
deve ser superado (Leontiev, 1978) . Desejamos que este material seja um impulso
para o aprimoramento das préticas nas salas de aula, promovendo uma educacéo

integral.



1. PERCURSO

Educacéo néo transforma o mundo. Educacdo muda pessoas.

Pessoas transformam o mundo. (Freire, 1979, p. 84)

Ao tratarmos do processo de formacdo matematica dos estudantes do ensino
médio, essa formacao é carregada de elementos que do ponto de vista académico
sdo passiveis de aproximagcdo com suas experiéncias no meio. As funcdes
representam um importante conceito matematico, elas permitem aos estudantes
estabelecerem relacbes de objetos matematicos que se interrelacionam, esta ideia a
partir da definicAo de funcdo remete a relacdo entre duas grandezas, porém

entendemos que o conceito € muito amplo e ndo se limita a definigcéo.

Ja o Pensamento Funcional esta diretamente relacionado ao modo como 0s
objetos matematicos séo reconhecidos por meio dos padrdes. Smith (2008) define
pensamento funcional na relacdo entre duas ou mais variaveis e na relacao especifica
para generalizagdo de casos. A discussao sobre o desenvolvimento do pensamento
funcional assume um papel importante no contexto da educacdo matemética, pois é
a partir desse modo de pensar que 0s estudantes estabelecem estratégias para lidar

com situacdes que relacionam duas ou mais grandezas que se relacionam entre si.

Ao desenvolver essa capacidade, o estudante do Ensino Médio pode, de modo
independente dos processos escolares, superar defasagens de aprendizagem de
conceitos como equacgdes, polindmios, razdo e proporcdo, calculo de éreas,
decomposicédo de figuras geométricas planas, entre outras, que sdo muito relevantes
para futuras préaticas de mundo. A partir disso entendemos que o desenvolvimento do
pensamento funcional estd4 diretamente relacionado ao ensino das fungdes,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento algébrico, de modo geral, a partir

das variacdes e generalizacdes das grandezas.
1.1. EXPERIMENTO FORMATIVO

Entendemos que a compreensdo consciente dos sentidos e significados
envolvidos na atividade é fundamental. Os participantes na atividade devem percebé-
la como algo que satisfaz suas necessidades, reconhecendo que a aprendizagem é
um processo de internalizacdo. Nesse processo, 0s alunos incorporam significados

culturais em seus proprios processos mentais, destacando que a aprendizagem se



concretiza ao envolver os sentidos pessoais dos estudantes e aproxima-los de
significados historicamente e culturalmente estabelecidos. Sendo assim,
caracterizamos como experimento formativo, de acordo com Cedro (2008), o método
de investigagdo que permite estudar a esséncia dos diferentes procedimentos de
ensino a partir do desenvolvimento de cada individuo.

O experimento formativo apresentado neste produto educacional tem como
perspectiva acompanhar os movimentos dos sentidos pessoais (Leontiev, 1978) dos
estudantes e como proporcionando uma apropriacdo do conceito de fungédo, em um
movimento que coloca os estudantes no seio da pratica, ampliando seu olhar, seu
pensamento critico, sua observancia e seu poder de generalizacdo, de modo que eles
possam estar conscientes daquilo que estdo fazendo, colocando-os em atividade de
estudo (Leontiev, 1978).

Dentro dessas premissas, as necessidades, motivacdes, acdes e operacdes
sdo elementos que viabilizam a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) que serve
como um instrumento para que o professor compreenda e execute seu objetivo
principal, que é o ensino de conceitos, atuando também como uma ferramenta para
0s estudantes.

Dentro da AOE, temos a Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA)
gue consiste em um problema desencadeador que abrange a origem do conceito,
esclarecendo as necessidades humanas que motivaram sua criacdo, levando em
consideracao o contexto logico-histérico mencionado anteriormente. A SDA deriva de
um sistema projetado para permitir que os estudantes, por meio de suas acgles e
operagoes, se apropriem de maneira significativa de conceitos fundamentais (Moura,
2010).

1.2. SITUACAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM (SDA)

As propostas didéticas para o desenvolvimento das SDA tém a finalidade de
colocar os alunos e alunas em situacao de aprendizagem, de modo que em grupos o
movimento do desenvolvimento do pensamento funcional e a autonomia sejam pontos
relevantes no processo de ensino-aprendizagem. O objeto de estudo matematico tem
grande relevancia no desenvolvimento de habilidades matematicas que serdo
exigidas durante a vida escolar, deste modo espera-se que a atividade desenvolvida
gire em torno da necessidade de observar padrdes, estabelecer generalizagdes e as

conexdes com os contetidos estudados durante sua vida escolar.



Durante todo o percurso o olhar deve ser direcionado de modo a colaborar com a

superacdo das defasagens de aprendizagem dos alunos e alunas, generalizando

situacdes que envolvem funcdes polinomiais. Ao final de cada etapa, o estudante é

levado a refletir percebendo os padrdes no desenvolvimento do conceito de fungao, e

de como todo este processo pode se aproximado dos conceitos algébricos.

1.2.1. ROTEIRO

Para cada etapa das SDA, tem se como proposta o roteiro abaixo, que prevé a

busca por uma resolucédo para o problema, de forma mediada e coletiva, sendo o

movimento de sintese 0 momento para individualiza¢des do conceito.

MOVIMENTO DA PESQUISA

Forma-se os grupos de trabalho.

Inicia-se uma roda de conversa com assuntos que podem delinear os

conhecimentos prévios de cada tarefa.

Entrega de uma cépia da SDA para cada grupo realizar a leitura.

observa o andamento da tarefa, incentivando o trabalho colaborativo

realizando intervencdes se necessario.

observa o andamento da tarefa, incentivando o trabalho colaborativo

realizando intervencdes se necessario.

Os alunos e as alunas registram as atividades na folha de orientac&o a partir

das conclusfes que tiveram em grupo.

Os alunos e as alunas sdo convidados a refletirem sobre a tarefa.

Ocorre a formalizacdo do contetdo aplicado e contextualizacdo do tema

com a pratica social dos alunos e das alunas.

A seguir apresentamos as nossas propostas de SDA a luz do referencial teérico.
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2. MOBILIDADE URBANA: UM PROBLEMA MODELADO PELA FUNCAO AFIM.

Conteudo Funcéo Linear/Funcao Afim

Turma 2° ano do Ensino Médio

Tempo de Aula 90 minutos — 02 aulas

Objetivo: Compreender as fungdes como relacdes de dependéncia

univoca entre duas variaveis e suas representacfes numerica,
algébrica e gréfica e utilizar esse conceito para analisar
situacbes que envolvam relagcdes funcionais entre duas

variaveis.

Material didatico Folha de sulfite, régua, lapis, borracha,

1° Préatica Social Inicial: Realizar com os alunos e alunas o levantamento dos
seus sentidos pessoais iniciais sobre o tema. A partir da mediacéao inicial, pede-se que

professo (a) registre no quadro as informacdes levantadas.

Sugestdes de indagacbes para iniciar o tema:

Vocés sabiam que o preco da passagem aumentara?

Vocés costumam a utilizar transporte publico?

Quais tipos de transportes vocés utilizam?

Como vocés acham que o RH de uma empresa calcula o valor da conducéo

fornecido a cada funcionario?

E o funcionario, consegue calcular este valor corretamente? De que modo?

Vocés acreditam que existe um modelo matematico capaz de nos ajudar

entender essa questao?

2° Problematizacdo: Neste segundo momento, a partir dos questionamentos
apresentados na etapa anterior, a professora mobiliza os estudantes para que estes
possam identificar os principais problemas, evidenciando a necessidade do uso do

pensamento matematico para compreender esta relacdo social.

3°: Instrumentalizagcdo: Deve-se propor aos alunos e alunas a realizagdao de uma

tarefa conforme modelo abaixo
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GRUPOQ:

1- O prego da passagem de 6nibus urbano comum na cidade de Diadema &
de R$4,25. Com base nesse dado complete a tabela a seguir e responda:

Numero de| 1 2 5 8 10
Passagens
Valor a ser

pago

Responda as seguintes questoes:

2- E possivel determinar quantas passagens foram pagas, se o valor total
pago foi de R$ 119,007

3- O que & constante nesse problema?

4- O que & variavel nesse problema?

b- Se representarmos por P o valor a ser pago e x o nimero de passagens
pagas, estabeleca a relagdo matematica que possa modelar essa
situagao.

6- A partir do conceito de fungdo (“Dados dois conjuntos A e B ndo vazios,
uma fungdo A — B €& uma relacdo que associa cada elemento A a um
unico elemento B"). Sera que poderemos afirmar que P & fungio de x?
Reescreva esta relagdo em termos de funcéo.

7- Construa o grafico valor a ser pago em fungio do numero de passagens.

4° Pratica Social Final: Neste momento final, o professor (a) propde aos alunos e
as alunas uma reflexao sobre as repostas apresentadas com respaldo nos conteudos
estudados. Sera nesse momento que a partir do didlogo, os estudantes poderao
expressar se houve apropriagdo do conhecimento cientifico a partir da pratica
percebendo as futuras relacdes que poderdao ser feitas por meio das relacdes
matematicas apresentadas.

Em sintese espera-se que os alunos tenham compreendido, a partir da SDA, nédo
apenas o conceito de fungcdo polinomial do primeiro grau, que constituia o objetivo
principal do momento/série que os estudantes estavam estudando, mas também
aproximaram seus sentidos de significados que remetem a conceitos que,
supostamente, deveriam ter sido aprendidos em momentos pregressos da
escolarizacdo, como o conceito de variaveis e equacéao.

Ainda nesse contexto, destacamos que 0 movimento dos sentidos pessoais
atribuidos pelos estudantes, durante a SDA se constitui como indicio de que os
estudantes entraram em atividade, de acordo com Leontiev (1978), possibilitando,
inclusive, a superacdo de defasagens de aprendizagens e o desenvolvimento do

pensamento funcional.
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3. EDUCACAO MATEMATICA INDIGENA: O CALCULO DE AREA SOB A

PERSPECTIVA PALIKUR.

Conteudo Equagdo do Segundo Grau/Funcdo Polinomial de Grau I/
Funcdo Quadrética
Turma 2° ano do Ensino Médio

Tempo de Aula

90 minutos — 02 aulas

Objetivo:

Calcular area de figuras planas utilizando a
unidade de medidas da tribo Palikur.

Identificar a potenciacéo para calcular area do
guadrado (caso houver).

Escrever algebricamente a expressao que identifica
a area de quadrados, formados por outras figuras
planas, usando o conceito dos produtos notaveis.
Relacionar o conceito de area do quadrado
Verificar se o uso de atividades mediadas pela
Historia da Matematica pode contribuir para a
melhoria da compreenséao da resolucédo das
equagdes polinomiais de grau 2.

Identificar de forma prética e dindmica os conceitos
envolvidos na funcdo quadratica

Material didatico

3 pedacos de barbantes com medidas diferentes, folha

quadriculada, régua, lapis e borracha.

1° Pratica Social Inicial: Realizar com os alunos e alunas o levantamento dos

seus sentidos pessoais iniciais sobre o tema. A partir da mediacao inicial, pede-se que

professo (a) registre no quadro as informagdes levantadas.

Sugestdo de indagacdes parainiciar o tema:

Compreendemos que 0s povos originarios utilizam a matematica no seu contexto

social para as constru¢cdes de suas casas, confeccdo de artesanatos e na

agricultura. Partindo do pressuposto da matematica europeia ao qual fomos

expostos, como sera que 0s povos originarios matematizaram seus conhecimentos?

2° Problematizacdo: Neste segundo momento, a partir dos questionamentos

apresentados na etapa anterior, a professora mobiliza os estudantes para que estes
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possam identificar os principais problemas, evidenciando a necessidade do uso do

pensamento matematico para compreender esta relacdo social.

3°: Instrumentalizacdo: Apds a mediacao inicial, o professor (a) propde aos

alunos a realizacdo de uma tarefa; a Leitura do texto e da proposta de atividade.

A MATEMATICA PALIKUR NO UACA, NORTE DO AMAPA: A GEOMETRIA ESTA
POR TODA PARTE

Adaptado de: FERREIRA, Mariana Kawall Leal. Madikauku — os dez dedos

das maos:matematica e povos indigenas no Brasil. Brasilia: MEC, 1998.

As aldeias Palikur ficam as margens do rio Urucaud, no municipio de Oiapoque. O
povo vive com os Galibi Marworno e os Karipuna do Amapé, na Area Indigena Uaca.
A extensdo do territorio indigena é de 470 mil e 164 hectares. A populacao Palikur, no
inicio de 1998, era de 760 individuos. As casas Palikur sdo geralmente construidas
sobre estacas e possuem assoalho de tabuas e cobertura de palha. A importancia da
navegacao, o conhecimento Palikur do meio ambiente e as atividades de subsisténcia
foram usados para esta apresentacao dos Palikur.

Em nossa cultura quantificamos informacgdes, como a porcentagem de ilhas ou
terra firme, a populacdo Palikur, o tamanho da &rea indigena e 0 niumero de povos
indigenas na regido. Mas ndo é assim que os Palikur pensam o mundo. O modo
Palikur de conceber o espaco e classificar os seres que compdem 0 universo é mais
complexo. Nao se trata simplesmente de descrever o espaco a partir da navegacao,
relacionar a vegetacdo local aos padrbes de alagamento ou agrupar produtos
agricolas, caca, pesca e coleta, de acordo com as atividades de subsisténcia. Os rios,
riachos, caminhos, canoas, arvores e produtos da roca sdo, para os Palikur, seres
inanimados, isto é, sem vida. Ja seres humanos, animais, o sol, a lua, as estrelas, o
trovao e o relampago séo vivos. Para os seres inanimados, o que importa € o formato
geomeétrico.

Rios, caminhos, fileiras de canoas, penas e fios pertencem a mesma classe porque
possuem formato extenso, comprido. Uma fileira de pessoas pertence a mesma
classe que uma fileira de plantas na roga. Ja rocas e planta¢cdes fazem parte de outro

grupo porque, além de extensas, tém profundidade, largura. Bananeiras, acaizeiros e
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colares de dentes pertencem a outra categoria, por causa do formato de leque, ou
galho com folhas. Maracujas, abacates e outras frutas arredondadas fazem parte da
classe das pedras, panelas, relogios e outros objetos, de formato parecido. Espigas
de milho, mandioca e bananas, por sua vez, sao classificados com espingardas,
lancas, agulhas e palitos de fésforo, por causa do formato cilindrico.

Para complicar ainda mais: se um grupo destes seres estiver amarrado entre si,
embrulhado ou disposto em cestas ou canoas, passa a fazer parte de outras
categorias! Cachos de bananas, de acai e de pupunha agrupam-se com colares de
miganga porque as partes estéo ligadas.

Existem varias maneiras de classificar os seres do universo Palikur. Dependendo
da situacao, os Palikur escolhem os critérios classificatorios, obedecendo algumas
regras basicas. A disposicdo no espaco pode ser priorizada em certos momentos,
enquanto em outros o que importa é apenas o formato.

Neste sentido, o significado exato dos termos numéricos e dos conceitos
matematicos vai depender do contexto em que se estad. Entender este aspecto da
matematica Palikur €& fundamental. Quando o povo maneja O espago, OS
agrupamentos e as medidas, os numerais usados ndo indicam apenas quantidades.

Em portugués, quando dizemos que ha 18 povos indigenas no norte do Amapa, o
namero 18 indica quantidade, e nada mais. Nao fornece informacdes sobre o0s
"povos”, como o tipo de seres, a distribuicdo no espaco; a qualificacdo como
"indigenas", etc. Neste caso, os algarismos indoarabicos (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7...) séo,
essencialmente, quantificadores (indicam a quantidade).

Os numerais Palikur, ao contrario, ensinam como os Palikur pensam sobre si
mesmos e sobre o mundo em volta. Além de quantificadores, sdo qualificadores.
Qualificam seres e objetos, proporcionando informacdes. A "quantidade” constitui
apenas um dos componentes do sistema numérico Palikur, e nem é o mais importante.
Nao se trata, simplesmente, de um "sistema de contagem". A maneira pela qual os
Palikur "contam” esta intimamente ligada a visdo de mundo, a prépria cosmologia. Em
suma, entender a matematica Palikur exige compreender a classificacdo do universo
Palikur.

N&o ha como pensar exclusivamente em "numeros" na lingua Palikur. Na pratica,
0S numerais nao existem fora da concepgédo de mundo. O mesmo pode ser dito em
relacdo as ideias e 0s conceitos matematicos, como ordem numeérica, adicdo,

subtracdo, multiplicacao, totalidade e ordenacdo em conjuntos. O sentido exato do
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termo numérico ou do conceito matematico vai depender do contexto em que esta
sendo usado. A medida de comprimento "braco" (iwanti; um-cilindrico bracgo), por
exemplo, pode indicar trés comprimentos diferentes: 220, 170 ou 40 centimetros. O
contexto determina a medida exata.

Quando um Palikur, por exemplo, mede o comprimento da roga, o termo "brago"
refere-se a altura que um homem pode alcancar com o braco erguido, acima da
cabeca. Transposta para uma vara para facilitar a medicao, a medida "braco” significa
mais de 2 metros (aproximadamente 220 centimetros).

Quando se fala do comprimento da canoa ou da casa, o termo "braco" é referéncia
para 2 bracos estendidos, para os lados. Neste caso, "um braco" significa menos de
dois metros (cerca de 170 centimetros).

Ja para medir o tipiti (usado para espremer mandioca), "braco" é a medida do
antebraco, ou seja, menos de meio metro (40 centimetros).

Veja, como um Palikur usou "braco" para falar das medidas da casa dele:
Nu-pin pohouku iwanti ayabwi a-kak mpana iwanti a-rik
(meu-casa cinco bragco comprimento com trés braco dentro)

"Minha casa tem cinco bragcos de comprimento e trés bragos de largura”.

4°: Instrumentalizacédo

Sugestdo de indagacdes parainiciar o tema:

“Nés, querendo aprender um pouco mais sobre como as formas de medir dos Palikur
se relacionam com 0s nossos conhecimentos de mundo, vamos fazer o seguinte:
Vocés deverdao construir trés quadrados com um “brago” de lado, e medir sua

diagonal, informando o resultado. Utilizem barbantes diferentes”

Nesta tarefa, pede-se que os alunos construam trés quadrados com cada medida
braco recebida e tracam sua diagonal. A partir dessa construcdo, o professor(a)
devera atentar-se ao momento em que 0s estudantes estdo tracando a diagonal.
Neste contexto, deve-se orientar os estudantes para que percebam quantas “partes
de bragos faltam para completar a diagonal”.

A partir dessas indagacdes durante a atividade, o professor(a) pode sugerir que
os alunos marquem os pontos formados pela diagonal, construindo novos quadrados.

utilizando a medida da tribo Palikur calculando sua area. Espera-se que ao final desta
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etapa os alunos e as alunas possam obter as medidas das areas de cada retangulo e
cada quadrado desenhado.

Nesta SDA, ao generalizar uma situacéo a partir da observacéao de um padréo que
envolve uma relacdo bidimensional — e, portanto, de grau dois — e estabelecer
relagcbes, o estudante pdde aproximar os proprios sentidos de um significado
matematicamente complexo que, muitas vezes, € apresentado de modo superficial e
genérico e ainda neste cenario, durante os estudos sobre o conceito de funcéo
polinomial de segundo grau, a relacdo funcional entre o lado de um quadrado e a
medida de sua diagonal evoca imagens ligadas a nameros irracionais. I1Sso ocorre
porque a medida da diagonal de um quadrado € o produto entre seu lado e a raiz
guadrada de dois. Ao adotarmos a proposta de construir quadrados com barbante,
assumindo que o lado mede uma unidade - o bra¢o Palikur - a diagonal deve ter uma
medida correspondente a um brago multiplicado pela raiz quadrada de dois,
resultando em um numero irracional.

Em geral, o ensino de numeros irracionais é conduzido através da apresentacao
de uma definicdo genérica e abstrata, informando aos estudantes que numeros
irracionais sdo aqueles com infinitas casas decimais ndo periédicas. Entendemos que
essa definicdo afasta os estudantes do significado real de nameros irracionais, que
esta relacionado a incomensurabilidade entre dois segmentos de reta. Em outras
palavras, trata-se da inexisténcia de uma unidade de medida comum que permita
medir, com uma quantidade inteira de mdultiplos dessa unidade, dois segmentos

distintos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que este produto educacional remete a superacao do pensamento
aritmético para o algébrico. Considerando os periodos de interrupcdo na
escolarizacdo, os modelos de SDA apresentada neste produto, capacita 0s
professores de mateméatica a analisar o0 movimento dos sentidos e do conceito de
funcao, resultantes do desenvolvimento do pensamento funcional. Esse movimento,
aponta para uma forma especifica de pensamento que auxilia na compreenséo de
outras situagdes envolvendo variaveis e controle de quantidades, caracterizando-o
como uma generalizacdo. Este é o processo no qual identificamos a ocorréncia da
aprendizagem.

Entendemos a real necessidade de uma abordagem que relacione os sentidos
pessoais dos estudantes aos seus fatores historicos e culturais como recursos
desencadeadores da aprendizagem. Dialogando com nosso referencial teorico, o
papel do professor e professora sera de aproximar os sentidos pessoais dos
estudantes aos significados sociais produzidos pela humanidade historicamente,
evidenciando que a matematica como algo pronto e sem a participacéo dos alunos &
vista como mais um ponto de exclusdo para o processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, entendemos que que um movimento organizado do ensino pode
promover um processo consciente que incorpora a superacdo das defasagens de
aprendizagem, e de modo intencional o desenvolvimento do pensamento funcional.
Esse movimento de superacdo estd diretamente relacionado a apropriacdo de
contetidos pregressos, na superacdo dos processos aritméticos generalizados que

sofreram ru pturas.
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