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RESUMO

O acesso ao conhecimento cientifico possibilita ao aluno compreender os
fendbmenos da natureza e a leitura de mundo, contribuindo para formagao de
cidadaos criticos que reconhecem a importancia desses conceitos para o debate de
questdes socioambientais e de saude publica. Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias
por Investigacdo (ENCI) vem se destacando por ser uma abordagem de ensino que
instiga a participagdo dos estudantes no levantamento e teste de hipdteses para
solucionar um problema de investigagao proposto em aula, contribuindo assim para
construcdo do conhecimento, desenvolvimento de habilidades e entendimento da
ciéncia. No ENCI, o aluno é protagonista e aprende por meio da interagdo com seus
pares na resolucdo de problemas. Esta abordagem pode ser desenvolvida em sala
de aula por meio de diferentes estratégias, dentre elas destaca-se a Sequéncia de
Ensino Investigativa (SEI), que possibilita a construcdo de conceitos a partir da
resolucdo de um problema relacionado ao cotidiano dos estudantes. Neste sentido,
a presente pesquisa, conduzida por meio de uma abordagem qualitativa e
empregando o método da pesquisa-agcdo, tem como objetivo analisar as
potencialidades de uma SEI para a construgao de conceitos cientificos relacionados
ao tema virus, com énfase para o da Covid-19. A SEI foi aplicada com um grupo de
estudantes surdos do 7° ano do Ensino Fundamental, em uma escola bilingue. Os
dados da pesquisa foram coletados por meio dos seguintes instrumentos:
observagdes no diario de campo, questionarios, produgdes dos alunos e gravacgdes
das atividades durante a SEl. Os dados foram analisados a partir dos pressupostos
da Analise de Conteudo de Bardin. Os resultados evidenciaram que atividades
investigativas contribuem para a participacdo ativa e reflexiva dos alunos em
situagdes cotidianas relacionadas ao conhecimento cientifico. Destacamos que o
ambiente bilingue durante a realizagdo das atividades da SEI, em 2021, permitiu
ampliar a discussdo sobre a situagdo sanitaria vivenciada em todo o mundo, a
pandemia da Covid-19, assunto que era frequentemente abordado na midia na
lingua oral e pouco acessivel a comunidade surda. Com o propésito de colaborar
com as praticas de professores de Ciéncias que atuam com estudantes surdos,
elaboramos a partir desta pesquisa, como produto educacional, uma sequéncia de
ensino investigativa para ser desenvolvida em uma proposta de ensino bilingue,
considerando a Libras como primeira lingua, a lingua de instrucéo, e o portugués na
modalidade escrita como segunda lingua.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias por Investigacdo, Sequéncia de Ensino
Investigativa, Surdos, Bilinguismo, Covid-19.



ABSTRACT

Access to scientific knowledge enables students to understand natural phenomena
and read the world, contributing to the formation of critical citizens who recognize the
importance of these concepts for the debate on socio-environmental and public
health issues. In this context, Science Teaching by Investigation (ENCI) has stood
out for being a teaching approach that encourages student participation in the survey
and testing of hypotheses to solve a research problem proposed in class, thus
contributing to the construction of knowledge, development of skills and
understanding of science. At ENCI, the student is the protagonist and learns through
interaction with their peers in solving problems. This approach can be developed in
the classroom through different strategies, among which the Investigative Teaching
Sequence (SEI) stands out, which allows the construction of concepts from the
resolution of a problem related to students' daily lives. In this sense, the present
research, conducted through a qualitative approach and using the action research
method, aims to analyze the potential of an SEI for the construction of scientific
concepts related to the topic of viruses, with an emphasis on Covid-19. 19. The SEI
was applied to a group of deaf students in the 7th year of Elementary School, in a
bilingual school. Research data were collected using the following instruments:
observations in the field diary, questionnaires, student productions and recordings of
activities during the SEIl. The data were analyzed based on the assumptions of
Bardin's Content Analysis. The results showed that investigative activities contribute
to the active and reflective participation of students in everyday situations related to
scientific knowledge. We highlight that the bilingual environment during SEI activities
in 2021 allowed us to expand the discussion on the health situation experienced
around the world, the Covid-19 pandemic, a subject that was frequently covered in
the media in oral language and was not very accessible. to the deaf community. With
the purpose of collaborating with the practices of Science teachers who work with
deaf students, based on this research, we developed, as an educational product, an
investigative teaching sequence to be developed in a bilingual teaching proposal,
considering Libras as the first language, the language of instruction, and Portuguese
in written form as a second language.

Keywords: Science Teaching through Inquiry, Investigative Teaching Sequence,
Deaf, Bilingualism, Covid-19.
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INTRODUGAO

A minha escolha pela docéncia ocorreu desde cedo, influenciada por minha
tia professora e pelas brincadeiras de escolinha com o0 meu primo. Sou oriunda de
instituicées publicas, desde a minha educagéo basica até o ensino superior.

Em 2009, iniciei minha Licenciatura em Ciéncias Biolégicas na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), onde me envolvi em projetos relacionados a Educagao
Especial, terapia com animais na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), e ao Ensino de Biologia para estudantes do Ensino Médio (PIBID/Capes).

Embora tenha tido a oportunidade de participar de algumas pesquisas
realizadas em laboratérios, o ensino e a sala de aula possuiam um “algo a mais” que
me atraia para este ambiente. No ultimo periodo da graduagdo, meados do 1°
semestre de 2014, mesmo ainda incerta sobre o que faria posteriormente, uma
disciplina da grade curricular me chamou bastante atengdo: a Libras. Lembro-me
detalhadamente de como ficava impressionada em cada aula, pois achava
fascinante uma lingua estruturada através das maos e do corpo, por meio dos sinais,
e tendo os olhos como receptores. Nesse mesmo periodo, enquanto cursava a
disciplina de Libras, fiz 0 Enem e consegui ser aprovada no curso de Letras Libras,
na mesma instituicdo, encerrando assim minha graduagao em Ciéncias Biologicas e
ingressando em mais uma nova graduacgdo, s6 que dessa vez na modalidade a
distancia.

Morando em S&o Paulo, porém indo com frequéncia para a Paraiba, devido
ao curso de Letras Libras, em 2016 surgiu uma oportunidade de unir a minha
formagao inicial com a Libras. Fui selecionada como professora de Ciéncias e
Biologia em uma escola de Sao Paulo com uma proposta bilingue para Surdos.
Inicialmente, fui contratada como substituta, mas ao término do contrato fui
efetivada. Atuei como docente na instituicao de 2016 a 2021, lecionando no Ensino
Fundamental Il a disciplina de Ciéncias e no Ensino Médio as disciplinas de Biologia,
Quimica, Orientagao Profissional e Orientagcdo para o Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC). Vale ressaltar que, um ano antes de entrar nesta instituicdo, comecei
minha atuagdo como intérprete e tradutora de Libras.

A partir do planejamento das aulas, execugdes das aulas tedricas e praticas,
vivéncias em sala de aula, confeccdo de apostilas das disciplinas, gravagdes de

provas em video, orientagcbes de TCC e conversas com os colegas de trabalho,
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inquietacbes pessoais comegaram a surgir de forma mais incisiva no que diz
respeito ao ensino e a aprendizagem do estudante surdo.

Com base nas minhas experiéncias descritas anteriormente, tanto como
professora na escola bilingue para Surdos e como intérprete de Libras, percebi
lacunas no processo de ensino e aprendizagem que dificultavam o alcance dos
objetivos de uma educagao completa e formadora. A partir dessa reflexao, resolvi
ingressar no mestrado para desenvolver uma pesquisa com foco no estudo de
praticas pedagogicas que levem em consideragdo a diferenga linguistica do
estudante surdo durante o desenvolvimento e construgdo do conhecimento cientifico
em sala de aula.

A escola € um ambiente desafiador no processo de ensino e aprendizagem
para todos que estdo envolvidos, pois o processo educacional deve ser pautado no
respeito a diversidade presente neste ambiente e a particularidade de cada
individuo. Nos anos de 2020 e 2021, o ambiente escolar se deparou com a
pandemia da Covid-19, o que implicou na necessidade de reformulagao das praticas
pedagdgicas no ato de ensinar dentro de um novo ambiente, o remoto.

Diante desse emergente contexto, se fez necessario uma abordagem
educacional que se ajustasse ao momento e estimulasse a interacdo e a
participacdo de todos os envolvidos nesse novo meio educacional. Além de trazer
para a sala de aula tematicas que se relacionassem com o cotidiano desses
estudantes.

O Ensino de Ciéncias, realizado com base no ensino por investigagao, &
defendido por diversos autores (CARVALHO 2002, 2004, 2012; SASSERON, 2015;
ZOMPERO, 2011), pois possibilita ao estudante a participacdo ativa na
aprendizagem de conceitos, o desenvolvimento de habilidades e o entendimento da
ciéncia.

Em relagédo ao aluno surdo é fundamental considerar os aspectos linguisticos
e culturais, bem como as particularidades desse grupo no ambito escolar. Segundo
Quadros (2015), a utilizagao da Libras e de recursos visuais no contexto escolar traz
beneficios tanto para o desenvolvimento cognitivo dos alunos como para os
aspectos de ambito social e cultural.

A partir do momento em que a Lei Federal 10.436 de 2002 foi oficialmente
reconhecida e posteriormente respaldada pelo decreto 5.626 de 2005, a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras) conquistou seu reconhecimento oficial. Com base nessa



16

legislagcdo, a comunidade surda passou a ter o direito de se comunicar, interagir e
ser ensinada em sua primeira lingua (L1), que é a Libras, e na Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita, que se tornou a segunda lingua (L2). Dessa forma, foi
estabelecida uma educagao bilingue para os Surdos.

Desta forma, tem sido debatida a proposta de um ensino bilingue como uma
tendéncia para a educacgdo de Surdos’. Nesse sentido, o bilinguismo reconhece a
Libras como primeira lingua e o Portugués como segunda na modalidade escrita.
Quanto a isso, Quadros (2000), destaca a relevancia de entender a proposta

educacional bilingue, afirmando que:

Quando me refiro ao bilinguismo, ndo estou estabelecendo uma
dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas envolvidas no cotidiano
dos surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no
contexto mais comum do Brasil (QUADROS, 2000, p. 54).

No entanto, para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes surdos, ndo € suficiente apenas ter o conhecimento da lingua de
sinais, mas também reconhecer e valorizar os aspectos culturais e sociais que
permeiam a comunidade surda. De acordo com Campello (2008), os alunos surdos
sdo individuos inseridos em diferentes ambientes, que desde criangas, a partir da
sua visualidade, comegam a interpretar o significado de seu mundo.

Segundo Galhardo (2022), no que diz respeito ao conhecimento cientifico e
aos estudantes surdos, € possivel observar lacunas e obstaculos na comunicagao e
acessibilidade das informagbes que sao frequentes na sociedade. Assim como,
muitas vezes, o conhecimento cientifico € considerado algo distante da realidade
deste estudante, o qual é desmotivado e impedido de ter uma visao critica sobre as
transformacgdes que ocorrem ao seu entorno (GALHARDO, 2022).

De acordo com Cachapuz et al. (2011), se faz necessario explorar o Ensino
de Ciéncias e criar oportunidades para que os alunos exercitem sua imaginagao e
criatividade, a fim de atender as expectativas de previsibilidade das teorias,
promovendo discussbes que questionem o valor heuristico de teorias atualmente
nao valorizadas no contexto histérico da ciéncia, mas que foram fundamentais para

0 avango da empreitada cientifica. Assim, o Ensino de Ciéncias deve ser estimulante

' Ressaltamos o termo "Surdo(a)" com "S" mailisculo como uma maneira de reconhecer e empoderar
0 Surdo através do uso da lingua de sinais, em vez de sua condi¢ao fisica, e também por fazer parte
de um grupo linguistico e cultural minoritario, demonstrando minha visdo e experiéncia como
professora de Surdo. Concordando com Moura (2000).
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para que os estudantes reconhegam e valorizem o conhecimento cientifico como um
processo de construgéo, e ndo apenas como uma ciéncia pronta e acabada.

A Educacdo para Surdos, em relagcdo ao Ensino de Ciéncias, esta se
tornando cada vez mais proeminente, pois o numero de pesquisas que contemplam
essa tematica estd aumentando. Conforme apontado por Santana e Sofiato (2018),
ha um notavel aumento de estudos cientificos sobre o Ensino de Ciéncias para
Surdos, proporcionando, assim, um suporte mais amplo para as pesquisas que se
voltam para essa comunidade.

Nesse contexto, surge uma pergunta fundamental para a realizagdo deste
trabalho de mestrado: “Quais seriam as potencialidades de uma sequéncia de
ensino investigativa no Ensino de Ciéncias, aplicada a um grupo de estudantes
surdos do 7° ano do Ensino Fundamental, a partir de uma proposta de ensino
bilingue, para a constru¢cao de conceitos cientificos relacionados ao tema virus, com

énfase na Covid-19?”.

Objetivo Geral:

O objetivo principal desta pesquisa é analisar as potencialidades de uma
sequéncia de ensino investigativa, realizada em um contexto bilingue com um grupo
de estudantes surdos do 7° ano do Ensino Fundamental Il, para promover a

construcao de conceitos relacionados ao tema virus, com énfase na Covid-19.

Objetivos Especificos:

- Elaborar e desenvolver uma Sequéncia de Ensino Investigativa visando
correlacionar conceitos sobre seres vivos, seres ndo vivos e virus, com
destaque para a Covid-19.

- Analisar a construcdo de conceitos cientificos relacionados ao tema no
decorrer do desenvolvimento da SEI.

- Elaborar um produto educacional que potencialize o Ensino de Ciéncias para

Surdos utilizando a tematica da Covid-19.

Esta dissertacédo foi organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo tem

como foco abordar os referenciais tedricos utilizados para o embasamento desta
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pesquisa. Inicialmente, este capitulo abrange um panorama dos aspectos
educacionais e legais pertinentes a educagao para Surdos no Brasil. Em sequéncia,
sao apresentados os principais tedricos e conceitos relacionados ao Ensino de
Ciéncias por Investigacgéo.

O segundo capitulo é destinado a realizagdo de uma revisao bibliografica, por
intermédio de artigos publicados em periddicos, sobre a educagao de alunos surdos
e o0 Ensino de Ciéncias. O objetivo desse levantamento de dados é fornecer uma
visdo abrangente do panorama atual e das principais tendéncias de pesquisa ja
realizadas, focando nas contribuicdes das mesmas para a discussao da tematica.

O terceiro capitulo, intitulado "Percurso Metodoldgico", traz uma explanagao
sobre a metodologia utilizada neste trabalho, incluindo os instrumentos empregados
para a coleta e analise de dados, bem como a descrigdo do espacgo escolar e dos
participantes da pesquisa. Ainda neste capitulo, € apresentada a maneira como a
SEI foi organizada e estruturada para facilitar o seu desenvolvimento junto ao grupo
de alunos surdos.

O quarto capitulo traz os resultados e as discussdes que foram elaboradas
com base na analise dos dados extraidos das atividades realizadas pelos
estudantes no decorrer da SEI.

No quinto capitulo, as Consideragdes Finais, sdo expostas reflexdes e
consideragdes provenientes do desenvolvimento deste estudo. Assim, sao
apresentadas descobertas que visam aprimorar o processo de aprendizagem no que
tange o Ensino de Ciéncias para alunos surdos.

Ao final deste trabalho, sera apresentado o produto educacional desta
dissertacdo de mestrado profissional. Como produto educacional, € proposto uma
Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) com a tematica dos virus, com énfase na

Covid-19. Destacamos que esse produto também esta disponivel em Libras.
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CAPITULO | - FUNDAMENTAGAO TEORICA: O ESTUDANTE SURDO E O
ENSINO DE CIENCIAS

Esse capitulo apresenta os embasamentos tedricos utilizados para realizagao
desta pesquisa de mestrado. Organizamos a fundamentagdo tedrica em duas
sec¢des: na primeira, apresentamos um panorama geral dos aspectos educacionais e
legais relacionados a educagao para surdos no Brasil; ja na segunda, tecemos os
principais tedricos e conceitos que se referem ao Ensino de Ciéncias por

Investigagcédo, em especial as Sequéncias de Ensino Investigativa.
1.1 A educacgao de Surdos no territério brasileiro

A palavra “educacdo” vem do latim “educatio”, e sendo inserida no
vocabulario da Lingua Portuguesa no século XVII, e por ser derivada de um termo
que possui como sinbnimos as palavras “criagao”, “nutricao”, “cultura” e “cultivo”, a
educacéo refere-se a um ato ou processo e seus efeitos (AMORIM, 2003). Em
outras palavras, de acordo com Amorim (2003), a educagéo é explicada como um
ato ou processo de educar, no qual o conhecimento e o desenvolvimento derivam

desse ato ou processo.

Desde sua origem, de acordo com Pinto e Dias (2018), as metas e as fungdes
da educacao referem-se a um fendbmeno social vinculado aos setores da politica,
economia, ciéncia e cultura de uma determinada sociedade. Por ser essencialmente
um processo social, a educacdo esta sempre presente na historia de todas as
sociedades, porém, ela se manifesta de formas diferenciadas ao longo do tempo e
em diferentes lugares, ja que se adapta ao projeto de cidadania e sociedade

desejada num momento especifico (PINTO; DIAS, 2018).

Embora a educacdo desempenhe um papel fundamental no preparo do
exercicio pleno da cidadania e no desenvolvimento de habilidades para o mercado
de trabalho, como esta assegurado no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988,
nem sempre todas as pessoas tiveram acesso a educagdo e a garantia da
permanéncia no ambiente escolar, principalmente as pessoas com deficiéncias. No

Brasil, essas transformagdes tiveram inicio a partir do século XX, com a Declaragao
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de Salamanca (ONU, 1994) e a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996; ROGALSKI, 2010).

Segundo Mazzota (1996), a Declaracdo de Salamanca é considerada um dos
documentos mais importantes no que tange a promogao da pessoa com deficiéncia
no ambiente escolar, pois propde a integracdo desses alunos nas escolas, com o
objetivo de oferecer oportunidades de aprendizagens que estimulem o
desenvolvimento académico, respeitando as caracteristicas individuais e garantindo

0 acesso e a permanéncia em todos os niveis e modalidades de ensino.

O aluno com deficiéncia, de acordo com a LDB, tem o direito ao acesso e
permanéncia ao ensino regular, sendo garantida a disponibilidade de recursos e de
profissionais especializados no atendimento individualizado nas escolas, classes ou

instituicbes especializadas (BRASIL, 1996).

Dessa forma, os documentos legais, sejam eles de ambito nacional ou
internacional, expressam e concedem o direito a uma educagédo com qualidade para
todos, na qual suas individualidades sao respeitadas e garantidas. Quanto a
educacado de Surdos, é recomendado que as escolas adotem medidas que levem
em consideragao as particularidades linguisticas desses estudantes, com o objetivo

de impulsionar o desenvolvimento educacional (GALHARDO, 2022).

Para compreender a educacgdo dos Surdos nos tempos atuais, € preciso
observar aspectos histéricos sobre a trajetoria linguistica e metodoldgica utilizada no
ensino desses alunos no contexto escolar, por meio dos modelos educacionais que

influenciaram o atual cenario.

No que diz respeito ao contexto brasileiro, de acordo com Campello (2008) e
Strobel (2009), desde o final do século XX, a realidade educacional para a
comunidade surda tem passado por uma transformacédo. Isso se deve, de acordo
com as autoras Campello (2008) e Strobel (2009), as lutas empreendidas pela
comunidade, que tem buscado alteragdes nas politicas publicas, como os aspectos

culturais, sociais e educacionais do surdo na sociedade.

O Rio de Janeiro foi o ber¢co da educacédo de Surdos no Brasil. Em 1856, foi
criado o Colégio Nacional para Surdos-Mudos, o atual Instituto Nacional de

Educacao de Surdos (INES). De acordo com Campello (2008), o Instituto surgiu a
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partir de um decreto imperial, baseando-se em modelos europeus da época, no que

diz respeito aos internatos e as metodologias educacionais aplicadas.

De acordo com Pimenta (2008), E. Huet, um professor surdo que veio de
Paris para o Brasil, foi o idealizador do Instituto; este tinha experiéncia no ensino
para Surdos, pois lecionava no Instituto de Surdos de Paris. Sendo membro de uma
comissao designada pelo imperador D. Pedro I, estabeleceu a primeira escola

publica para surdos, a qual ainda esta em funcionamento até hoje (PIMENTA, 2008).

No dia 1 de janeiro de 1856, o colégio deu inicio ao seu trabalho como uma
instituicdo de ensino privada que contemplava as seguintes disciplinas: Escrita e
Leitura, Gramatica da Lingua Nacional, Nogdes de Religido, Geografia, Histéria do
Brasil, Aritmética, Desenho e Escrituragdo Mercantil (PIMENTA 2008; ROCHA
2007).

Por ser a unica instituicdo educacional para Surdos no territério brasileiro e
em paises vizinhos, de acordo com Rocha (2007), o INES recebia estudantes
provenientes de diversas partes do Brasil e do exterior. O Instituto se destacava
como uma referéncia na educacao, capacitacao profissional e integracao social de
pessoas surdas, além de fazer o uso de uma metodologia de ensino respaldada na
comunicagéao gestual (ROCHA, 2007).

De acordo com Rocha (2007), a forma de comunicagao gestual utilizada no
Instituto para a interacao entre alunos e professores ja antecedia a lingua de sinais
atual, hoje reconhecida como Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A Libras é
fortemente influenciada pela lingua de sinais francesa, em virtude de Heut, o
fundador do Instituto, ser francés (ROCHA, 2007).

Devido as discordancias e controvérsias entre os meétodos de ensino e
comunicagdo dos Surdos — gestualismo versus oralismo —, foi decidido pelos
participantes do Congresso de Mildao, em 1880, que o método oralista era o mais
adequado para a educacdo dos alunos surdos. Esse congresso representou um
marco na histéria dos Surdos, pois a decisdo tomada teve um grande impacto na
educacdo dessas pessoas, resultando na proibicdo do uso da gestualidade nos
ambientes escolares (FERNANDES; MOREIRA, 2014). Nesse contexto, Skliar

(1998) relata os acordos e as decisdes estabelecidas no congresso:
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[...] o Congresso de Mildao, de 1880 — onde os diretores das escolas para
surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o gestualismo e
dar espago a palavra em que se decidiram politicas e praticas similares.
Essa decisédo ja era aceita em grande parte no mundo inteiro. Apesar de
algumas oposigdes, individuais e isoladas, o referido congresso constituiu
ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua legitimagéo oficial
(Skliar, 1988, p.17).

Em consequéncia do Congresso de Mildo, optou-se pelo método oralista
como 0 mais apropriado a ser empregado na educagao de surdos, resultando na
proibicdo da lingua gestual nos ambitos educacionais. A partir desse movimento,
escolas europeias e americanas adotaram o oralismo como o modelo educacional
mais apropriado para esse publico (STROBEL, 2009). Essa abordagem nao foi
questionada e o seu uso persistiu por quase um século. Ao longo dos anos, essa
educacéo passou por diferentes abordagens: o Oralismo, a Comunicacéo Total e o

Bilinguismo.

1.2 Modelos educacionais e o estudante surdo

Ao longo da histéria, a educagao de Surdos perpassou por diferentes
abordagens, as quais refletiam a condicdo da surdez e as praticas educativas a
esses individuos. Nas préoximas sec¢des, descreveremos esses métodos
educacionais que deixaram sua marca no ensino de Surdos em instituicbes de

ensino no Brasil ao longo dos anos.

1.2.1 O oralismo na educacgao para Surdos

Conforme ja mencionado, o método oralista foi apontado e aceito como a
melhor opgao no processo educacional de Surdos, de acordo com a determinagao
do Congresso de Mildo. Esse método consistia em treinamentos de fala,
independente das habilidades dos alunos surdos, os quais eram proibidos de utilizar
a lingua de sinais como meio de instrugdo e comunicacdo (FERNANDES, 1998).

Segundo Campello (2009), um dos pioneiros da metodologia oralista foi o
alemao Samuel Heinicke, que se opunha ao método gestual (sinalizagao); a postura
desse e de outros educadores a favor do método oralista levou a escolha do método
na educacgao de Surdos (CAMPELLO, 2008).

Essa educagao no Brasil, de acordo com Pimenta (2008), foi caracterizada

pela énfase na abordagem clinico-terapéutica, com foco na reabilitagdo. Dessa
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maneira, varios métodos para aquisicdo da lingua oral foram utilizados na tentativa
de fazer com que o Surdo falasse e ouvisse. A autora também destaca que o
governo investiu quantias significativas na aquisicado de equipamentos e proteses.
Essa metodologia apenas focava na oralizagdo dos surdos, sem levar em
consideragao questdes identitarias e culturais de um povo (PIMENTA, 2008).

Segundo Capovilla (2000), a utilizagdo de uma educacgao restrita ao método
oralista demonstrou uma decadéncia no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos, em relagdo aos alunos ouvintes. Isso revelou que o oralismo néo
era adequado, uma vez que tal método resultou em uma diminui¢ao significativa do
desempenho cognitivo dos Surdos (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001).

A ineficacia do método oralista nessa educacdo deu origem a uma nova
filosofia, que ndo se baseava mais exclusivamente na lingua oral, mas sim em todas
as formas de comunicacéo, incluindo a propria lingua de sinais (CAPOVILLA, 2001).
A partir desse ponto, surge uma nova perspectiva na educagao de Surdos: o método

da Comunicagao Total.

1.2.2 Do oralismo para a Comunicacao Total na educagao para Surdo

Em contraposicdo ao movimento oralista, algumas pessoas, incluindo
familiares de Surdos, estudiosos e professores, reconheciam que a lingua de sinais
possuia seu valor e era essencial para o desenvolvimento desse estudante,
admitindo que a lingua oral ndo era o unico meio de comunicagdo. Nessa
perspectiva, diante do fracasso do oralismo, no ano de 1960, surgia uma nova

abordagem educacional para os Surdos: a Comunicagao Total (SALDANHA, 2011).

De acordo com Saldanha (2011), essa metodologia tratava-se de uma pratica
que fazia uso de todas as estratégias possiveis para o ensino do aluno surdo,
incluindo gestos naturais, lingua de sinais, alfabeto digital, expresséo facial, além do

uso de aparelhos de audi¢ao individual para auxiliar na fala.

O modelo educacional pautado na Comunicagao Total defende o uso de todos
0s meios que facilitem na comunicagao; isso inclui utilizar todos os recursos de
comunicagdo nos quais a lingua oral e a lingua de sinais sdo usadas
simultaneamente (CAMPELLO, 2008). Nesse sentido, Ciccone (1996, p.6) define a

Comunicacéo Total:
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A Comunicagao Total, entretanto, ndo € uma filosofia educacional que se
preocupa com ideais paternalistas. O que ela postula, isto sim, € uma
valorizagdo de abordagens alternativas, que possam permitir ao surdo ser
alguém, com quem se possa trocar ideias, sentimentos, informacgdes, desde
sua mais tenra idade. Condicbes estas que permitam aos seus familiares
(ouvintes, na grande maioria das vezes) e as escolas especializadas, as
possibilidades de, verdadeiramente, liberarem as ofertas de chances reais
para um seu desenvolvimento harménico. Condicdes, portanto, para que lhe
sejam franqueadas mais justas oportunidades, de modo que possa ele, por
si mesmo, lutar em busca de espagos sociais a que, inquestionavelmente,
tem direito.

Em um contexto em que a lingua de sinais comegou a ganhar um pouco mais
de destaque, estudos comegaram a ganhar mais visibilidade. Segundo Capovilla
(2002), pesquisas sobre a lingua de sinais realizadas por Stokoe e colaboradores do
Instituto de Pesquisa da Universidade Gallaudet, em 1996, tiveram impacto em
diversas areas do conhecimento, tais como a psicologia, a neurologia e a educagao
— 0 que resultou numa maior aceitagao da lingua de sinais e de sua importancia para

o desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos.

Entretanto, surgiram problemas devido a prépria caracteristica da
Comunicagao Total, ja que o método faz uso tanto da lingua falada como da lingua
de sinais, de forma simultdnea, mas o uso associado das duas linguas nao se fez
viavel, ja que ambas possuiam gramaticas extremamente diferentes (CAPOVILLA,
2000).

Nesse sentido, a comunidade surda comegou a perceber a riqueza da lingua

de sinais, como afirma Capovilla (2001, p. 137):

N&o tardou a surgir a expectativa de que a propria lingua de sinais natural
da comunidade surda, e ndo mais a lingua oral sinalizada, poderia ser o
veiculo mais apropriado para a educacgéo e o desenvolvimento cognitivo e
social da crianga surda.

Nesse contexto, a educagdo para Surdos passou a trilhar um caminho
diferente, no qual a perspectiva da Comunicagdo Total comegou a ser substituida
por uma nova abordagem, o bilinguismo, o qual priorizava o ensino dos Surdos a
partir da lingua primaria, a lingua de sinais (L1) e da lingua secundaria, a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita (L2) (CAPOVILLA 2000).

1.2.3 Da Comunicagao Total para o bilinguismo na educacéao para Surdos

A abordagem bilingue, na educacao para Surdos, € oposta ao oralismo e a

Comunicacdo Total, pois da prioridade ao uso do canal visual-espacial como
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essencial para a aquisigdo da aprendizagem. Desse modo, ela defende que a Libras
e o Portugués (em sua modalidade escrita) sejam trabalhadas de forma individual, e
cada uma “mantenha suas caracteristicas proprias e que nao se 'misture' uma com a
outra” (LACERDA, 1998).

Conforme descrita por Lacerda (1998), a educagdo bilingue busca
proporcionar ao aluno surdo um desenvolvimento cognitivo e linguistico equiparado
ao do aluno ouvinte. Com isso, busca-se capacitar o individuo a estabelecer
interagcdes com pessoas ouvintes fora do ambiente escolar, por ter acesso as duas
linguas ao longo de sua formagao educacional (LACERDA, 1998).

De acordo com Capovilla (2001), as pesquisas sobre o bilinguismo e a lingua
de sinais atingiram seu auge na Suécia, durante a década de 1970, resultando no
reconhecimento dos Surdos como uma minoria linguistica e na garantia da lingua de
sinais nos ambitos educacionais.

Para a implementagédo do modelo bilingue nas escolas suecas, de acordo
com Hollosi (2019), trés fatores foram cruciais: i) a pesquisa dos aspectos
linguisticos da lingua de sinais, ii) a comunidade surda como protagonista desse
modelo e iii) a participagdo dos pais de Surdos em organiza¢des que defendiam a
qualidade da educacao. Em razéo disso, a participacao de toda a comunidade surda
da Suécia possibilitou o acesso a qualquer tipo de informagdo nos mais diferentes
contextos sociais (HOLLOSI, 2019).

No Brasil, conforme Pimenta (2009), o bilinguismo comegou a ganhar mais
visibilidade apés a Declaragdo de Salamanca, nos anos 1990, em consonancia com
os movimentos politicos liderados pela comunidade surda em prol de garantir os
seus direitos nos contextos sociais, linguisticos e, principalmente, educacionais.

De acordo com Quadros (2012), a educagédo de Surdos sob uma perspectiva
bilingue nas escolas brasileiras reivindicada pelos movimentos surdos deve ser
pautada na valorizag&o tanto da lingua de sinais, quanto da Lingua Portuguesa.

Apesar de existirem varias definicbes de bilinguismo para a educacgao de
Surdos, na literatura existem algumas definicbes que englobam os aspectos
politicos, filoséficos, socioeducacionais e linguisticos. No que tange ao contexto
educacional, Quadros (1997) define o bilinguismo como uma proposta de ensino que
possibilita ao Surdo ter acesso a duas linguas na escola, sendo a lingua de sinais
reconhecida como lingua natural. Ja para Florentino (2017), a educagao bilingue

para Surdos consiste na comunicacao direta do docente com os alunos surdos por
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meio da lingua de sinais, sua primeira lingua (L1), e da sua segunda lingua (L2), a
Lingua Portuguesa escrita, conforme previsto na lei 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002).

Na implementacdo de uma educacao bilingue para Surdos, de acordo com
Campello (2008), é de suma importancia assegurar que todos os participantes do
processo educacional possuam fluéncia nas duas linguas, implementando o modelo
de ensino bilingue que esta sendo gradualmente construido através das habilidades
cognitivas e visuais durante o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
também se faz necessario adaptar aspectos tedricos e metodologicos inerentes a
esse modelo, levando em consideragéo a cultura dos surdos nas diferentes regides

do pais. Isso contribui para uma maior eficacia do bilinguismo (CAMPELLO, 2008).

Embora o bilinguismo ja esteja presente em algumas escolas, o modelo
pautado na inclusdo — em uso na grande maioria das escolas publicas — restringe-se
a presenca de um intérprete educacional na sala de aula. Nesse sentido, enquanto o
professor explica o conteudo oralmente para todos os alunos da sala, o intérprete
traduz o conteudo em lingua de sinais para o aluno surdo. Porém, para Campello
(2008), essa configuracao de ensino contradiz a proposta bilingue, uma vez que nao

prioriza a lingua de sinais.

Acreditamos que a proposta do bilinguismo abre caminhos inovadores no
campo académico como uma metodologia relevante na educacéao de Surdos. Além
disso, pode possibilitar uma aprendizagem mais efetiva para compreender os
conceitos cientificos, ja que se baseia principalmente na lingua de sinais. Também
destacamos que o contexto em que a pesquisa desta dissertacido foi realizada se

encaixa em uma proposta bilingue.

1.3 Aspectos legais na educagao para Surdos

A constante luta das pessoas com deficiéncia, assim como as dos Surdos
frente aos seus direitos, tem sido progressivamente reconhecida socialmente, a
partir do surgimento de leis especificas. No ambito nacional, com a promulgac¢ao da
LDB, estabeleceu-se a concretizagdo da ideia de educacgao inclusiva que teve inicio
com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), nos seus artigos 205 e 206, e
foi fortalecida com a Declaragdo de Salamanca (1994). Frente a esses documentos

oficiais, a escola deveria tornar-se um ambiente inclusivo, que deveria atender as
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necessidades de todos, demandando assim mudancas em todo o sistema

educacional.

Com relacao a inclusao dos estudantes surdos, € necessario prestar atencao
quanto as diferengas linguisticas que permeiam o ambito educacional, ja que o
reconhecimento da lingua de sinais como primeira lingua ocorreu tardiamente. No
Brasil, a lingua oficial dos Surdos é a Libras, oficialmente reconhecida pela Lei
10.436 de 2002 e, posteriormente, pelo Decreto 5626 de 2005. Essa lei reconhece a
Libras como um meio comunicacional e de expresséo, exigindo a criagao de formas

institucionalizadas para apoiar a sua utilizacdo e disseminacao.

Ja o Decreto 5626/05 tem como objetivo regulamentar a Lei 10.436/2002,
garantindo o acesso de estudantes surdos nas escolas, abrangendo a inclusdo da
disciplina de Libras na formacdo de professores, a certificagdo de instrutores e
tradutores/intérpretes de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para estudantes surdos e a organizagdo da educagdo bilingue no ensino

regular.

A respeito da educacgao bilingue para Surdos, o artigo 22 do capitulo VI do
Decreto estabelece que as instituicdes federais devem garantir aos estudantes
surdos a disponibilizagdo de classes e escolas bilingues durante toda a trajetoria
educacional, desde a educacao infantil até o ensino médio, com a oferta da Libras e
da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) como linguas de instrugdo para o

desenvolvimento do processo educacional (BRASIL, 2005).

Atualmente, observam-se dois enfoques na educag¢ao de Surdos. Um deles é
a inclusado de alunos surdos em escolas regulares, com a presencga de intérpretes,
de acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994), em relagdo ao atendimento a
todos sem distingdo. O segundo enfoque € a educacdo bilingue, metodologia
defendida por um grupo formado por militantes surdos e ouvintes, na qual a
comunicagao no ambiente escolar predominante passa a ser a lingua de sinais, em

que todos os envolvidos nesse contexto sao usuarios da Libras.

Diante da luta que valoriza as particularidades de cada aluno e possibilita a
escolha da melhor e mais apropriada alternativa para o atendimento educacional
especializado dos estudantes surdos, surge a Politica Nacional de Educacéao

Especial (PNEE): Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida,
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revogada pelo Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020, e entrando em vigor a
partir de 1° de janeiro de 2023 (BRASIL, 2020).

A PNEE (2020), no seu artigo 3, inciso VII, assegura a promulgacao de

escolas bilingues para Surdos e Surdocegos:

A educacgéo bilingue de educandos surdos, surdocegos e com deficiéncia
auditiva que optam pela Lingua Brasileira de Sinais, envolve o respeito e a
promogdo da especificidade linguistica e cultural dos educandos
sinalizantes da Lingua Brasileira de Sinais e a organizagdo dos servigos
educacionais disponiveis em escolas e classes bilingues de surdos e em
escolas regulares inclusivas, garantindo, assim, a educagéo bilingue que
adota a Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua (L2) ( BRASIL, 2020, p 51).

Nesse sentido, a PNEE assegura que escolas bilingues sejam
disponibilizadas para estudantes surdos em todos os niveis e etapas de ensino,
desde a educacgao infantil até o ensino médio, abrangendo também a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e cursos técnicos profissionalizantes, com inclusdo da Libras

como componente do curriculo formal (BRASIL, 2020).

As orientacbes da PNEE, atualizadas em 2020, também fortalecem a
Educacdo Especial nas escolas regulares brasileiras, garantindo o direito a
educacdo para Surdos em ambientes educacionais bilingues. Esse fortalecimento
possibilita a criacdo de novos espacos, produtos e servicos, reconhecendo a
singularidade linguistica do Surdo e valorizando a Libras. Além disso, promove o
desenvolvimento das habilidades cognitivas do estudante surdo de forma a

possibilitar sua participagao plena na sociedade.

1.4 O Ensino de Ciéncias por Investigagao

Além das pesquisas e teorias realizadas por Piaget, no que tange a
construcdo de conhecimentos novos pelos alunos, os saberes produzidos por
Vygotsky também apontam para a utilizagdo de perguntas problematizadoras no
ambiente escolar, visando a construcdo de aprendizados inovadores, como

ressaltado por Carvalho (2013):

Todos os ensinamentos que podemos extrair das pesquisas e teorizagcoes
piagetianas sdo muito importantes para nos guiar para a construgéo de
novos conhecimentos pelos alunos, no entanto, na escola, nas salas de
aulas, nao trabalhamos com um unico individuo, ao contrario temos de trinta
a quarenta alunos juntos! E nesta ocasido, na construgdo social do
conhecimento, que temos de levar em consideragao os saberes produzidos
por Vygotsky (CARVALHO, 2013, p 3).
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A relagédo entre as contribuicbes de Piaget para a educagéo e o Ensino de
Ciéncias por Investigagdo tem como objetivo promover a construgdo do
conhecimento (CARVALHO, 2013). Nesse sentido, de acordo com Carvalhos (2013),
o0 uso da problematizagdo no ensino por investigagdo proporciona ao estudante a
oportunidade de raciocinar e construir seu proprio conhecimento ao solucionar o
problema proposto pelo professor. Assim, a constru¢cdo do conhecimento é
fundamentada na busca pelo equilibrio, que ocorre quando uma nova situagao é
apresentada, pois ao ndo encontrar uma resposta ou estrutura existente, ocorre um
desequilibrio no individuo, e, a partir da compreensao da situagdo, um novo
equilibrio é estabelecido (PIAGET, 1956).

O desenvolvimento do Ensino de Ciéncias por Investigagao tem como base as
contribuicbes de Vygotsky, no qual podemos perceber que o processo de
aprendizagem do aluno ocorre por meio da interagdo social e pode ser estimulado
pela discussdo de questdes sociais (CARVALHO, 2013). Nesse sentido, Jonh
Dewey, um fildsofo e pedagogo do século XX que lutava por um ensino baseado na
resolucao de problemas e enfatizava a importancia da reflexdo sobre o cotidiano na
construcao de conceitos cientificos, foi criador e pioneiro do Ensino de Ciéncias por
Investigagado (ZOMPERO; LABURU, 2011).

Em relacédo a reformulacdo do Ensino de Ciéncias, de acordo com Cachapuz
et al. (2011), ndo se trata apenas da atualizagdo da perspectiva epistemoldgica dos
professores, mas também de uma mudanga de postura didatica e metodologica de
suas aulas, de forma a estimular os estudantes a compreender o processo de

construcao do conhecimento cientifico. Segundo os autores:

[...] devem-se explorar o ensino de ciéncias, criar espagos para a
imaginacéo e criatividade dos alunos, no sentido de irem ao encontro do
sentido de previsibilidade das teorias, promovendo discussdes em que é
posto a prova o proprio valor heuristico de teorias hoje n&o valorizadas na
histéria da ciéncia, mas que foram importantes para o avango do
empreendimento cientifico (CACHAPUZ et al., 2011, p. 82-83).

De acordo com Brito (2018), tem emergido uma variedade de abordagens e
metodologias no ensino de Ciéncias com o objetivo de proporcionar ao estudante
uma visao mais ampliada da ciéncia, por meio da apreciagao de todo o processo

envolvido.

A estratégia de ensino do Ensino de Ciéncias através da investigacao

cientifica ja era defendida por estudiosos como Thomas Huxley (1825-1895) e
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Herbert Spencer (1820-1903). Consiste em realizar experimentos em laboratérios
nas escolas, nos quais os estudantes, por meio de suas observagdes e contato com

o mundo natural, passam a construir suas proprias concepc¢des (DEBOER, 2006).

De acordo com Zémpero e Labaru (2011), o surgimento do Ensino Ciéncias
através da investigagdo em sala de aula esta intimamente ligado as teorias de
Dewey. Segundo Barrow (2006), o Ensino de Ciéncias por meio da investigagcao
estabelecido por Dewey deve seguir algumas etapas essenciais, tais como:
apresentacao do problema a ser solucionado, formulagdo de hipoteses, coleta de

dados durante o experimento e, por fim, elaboragao da concluséo.

A abordagem investigativa no Ensino de Ciéncias aumenta as possibilidades,
tais como: lidar com o problema que € apresentado, refletir sobre a atividade
realizada, realizar analises qualitativas, criar hipoteses para solucionar o problema
apresentado, analisar os resultados obtidos, refutar ou validar hipoteses, debater

sobre o0 assunto e sistematizar o conhecimento construido (AZEVEDO, 2004).

De acordo com Sasseron (2015), a abordagem de Ensino de Ciéncias por

meio de investigacao se refere a:

Uma forma de trabalho que o professor utiliza na intengao de fazer com que
a turma se engaje com as discussdes e, ao mesmo tempo em que travam
contato com fendmenos naturais, pela busca de resolugédo de um problema,
exercitam praticas e raciocinios de comparacdo, analise e avaliacao
bastante utilizadas na pratica cientifica (SASSERON, 2015, p.58).

O Ensino de Ciéncias por Investigacao deve estar baseado na troca de ideias
por meio de uma problematizagdo contextualizada (CAPECHI, 2013). Neste sentido,
de acordo com Carvalho (2013), o ensino investigativo, desenvolvido a partir de uma
Sequéncia de Ensino Investigativa (SEIl) possibilita a construgdo de novos
conhecimentos em que os proprios estudantes buscam a solugdo para uma
problematica langada pelo professor. Segundo Carvalho (2013), o ensino por
investigacdo valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes para obtengao de

novos conhecimentos:

Condicoes de trazer seus conhecimentos prévios para iniciar os novos,
terem ideias préprias e poder discuti-las com seus colegas e com o
professor passando do conhecimento espontaneo ao cientifico e adquirindo
condigbes de entenderem conhecimentos ja estruturados por geragdes
anteriores (CARVALHO, 2013, p. 9).
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A partir do momento em que a problematizacado apresentada € vinculada com
a realidade dos estudantes, ocorre uma aproximagao com o tema abordado nas
aulas, instigando-os a participarem da atividade investigativa através de
levantamento de hipoteses para a resolugédo do problema apresentado (CARVALHO,
2013).

De acordo com Cachapuz et al. (2011, p. 92), “a hipétese desempenha um
papel de conexao e dialogo entre as teorias, as observagdes e as experimentacgoes,
servindo como guia para a investigacdo em si”. Nesse sentido, a formulagdo de
hipéteses e o teste de verificacdo destas permitem aos estudantes compreender a
complexidade da atividade, ou seja, o caminho a ser trilhado durante o processo
investigativo da validacdo ou refutagdo das hipoteses levantadas (CACHAPUZ,
2011).

As hipoteses levantadas pelos estudantes para a resolucdo do problema
apresentado devem ser consideradas, pois é através delas que a articulacdo com as
teorias, as observagdes e as experimentagdes sido realizadas, servindo como um

guia para a compreensao da atividade investigativa (CACHAPUZ, 2011).

Segundo Carvalho (2013), a SEI deve conter algumas atividades-chave, tais
como: a problematizagao de algo existente no cotidiano do estudante; a resolugao
da problematica apresentada; e a sistematizagdo dos dados obtidos durante toda a
sequéncia investigativa. Vale ressaltar que a SEI pode ser organizada e realizada
das mais diferentes formas, como por exemplo, experimentos realizados pelos
proprios estudantes, experimentos demonstrativos e realizados pelo proprio docente

e até mesmo por meio de informagdes veiculadas pelos jornais ou pela internet.

Sobre as atividades-chave de uma SEI proposta por Carvalho (2013), devem
conter elementos como: i) problematizagdo — discussdo de um problema
contextualizado de forma experimental ou tedrica, atividade que tem o intuito de
introduzir os estudantes ao tema de estudo para que realizem levantamento de
hipoteses para solucionar o problema proposto; ii) sistematizacdo — redacdo de um
texto, e tem por objetivo sistematizar os conhecimentos construidos pelos
estudantes no decorrer da sequéncia; iii) contextualizagdo — o uso de textos, jogos,
simuladores, videos e outros, numa atividade com o intuito de o estudante realizar a

associacao do conhecimento aprendido e 0 seu contexto.
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Para Carvalho (2013), a avaliagdo dos estudantes ndo deve ser realizada de
maneira final, mas sim formativa, visando a mensuragdo do processo de ensino e
aprendizagem presente em todas as etapas da SEI. Para a autora, a avaliagao dos
conteudos procedimentais e atitudinais ndo é tdo frequente em aulas convencionais,
porém, na SEIl, essas avaliagbes sdo de extrema importancia, sendo consideradas
como parte integral do ensino investigativo de Ciéncias, e o professor deve valorizar
esses conteldos. E essencial observar atitudes de colaboracdo entre os alunos
durante as atividades desenvolvidas em grupo, pois a avaliagdo do comportamento
pode indicar a aprendizagem atitudinal; se os alunos discutem e buscam ideias a
partir de hipéteses e, em seguida, as testam, isso indica uma aprendizagem
procedimental (CARVALHO, 2013).

Com o objetivo de promover a construgdo do conhecimento por meio de
debates de hipbteses diante da resolugcdo do problema apresentado, os professores
necessitam organizar perguntas que estimulem a curiosidade e o interesse dos
alunos, possibilitando assim o desenvolvimento do conhecimento cientifico
(CARVALHO, 2006).

Dessa maneira, o Ensino Ciéncias baseado na utilizagdo de uma SEI pode
incentivar a construcdo do conhecimento cientifico, assim como a aproximacéo dos
alunos com esses saberes, relacionando estes ao cotidiano, favorecendo o

desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo do estudante.

Ao considerar os estudantes surdos, € importante que o Ensino Ciéncias seja
abordado de forma que contemple os aspectos culturais e linguisticos. Diante das
possibilidades e desafios existentes no processo de aprendizagem desse publico, no
proximo capitulo apresentaremos a revisdo bibliografica, do tipo estado da arte,

acerca da tematica do Ensino de Ciéncias para Surdos.
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CAPITULO Il — REVISAO BIBLIOGRAFICA: O ENSINO DE CIENCIAS PARA
SURDOS

O ensino de Ciéncias deve instigar a participagao do estudante na resolugao
de problemas, promovendo o desenvolvimento de habilidades e o entendimento da
ciéncia. Levando em consideragcdo o estudante surdo, o ensino de Ciéncias deve
ocorrer a partir de uma aprendizagem que considere os aspectos linguisticos e
culturais deste grupo. Tendo em vista as possibilidades e os desafios no que tange o
ensino de Ciéncias, o presente capitulo tem por objetivo mapear as publicagbes em
periddicos cientificos nacionais, no periodo de 2012 a 2022, a partir de uma
pesquisa bibliografica, tipo estado da arte, sobre a tematica “ensino de Ciéncias para
surdos”. Os dados coletados foram analisados e categorizados com base nos

pressupostos tedricos da analise de conteudo de Bardin (2011).

2.1 A selegao das produgdes para analise

Os periddicos brasileiros desempenham um papel importante na
disseminagdo da visibilidade e do acesso as pesquisas nacionais, além de
ocuparem mais de um terco dos artigos publicados internacionalmente (PACKER,
2011). Com o propdsito de realizar um levantamento e analise de artigos publicados
em periddicos nacionais sobre o Ensino de Ciéncias para Surdos, o presente estudo,
de natureza qualitativa, é caracterizado como uma pesquisa bibliografica, do tipo
estado da arte.

A pesquisa bibliografica, denominada de estado da arte, busca mapear as
publicacbes de cunho académico levando em consideracdo as areas do
conhecimento, periodos cronoldgicos, lugares, formas e condigbes de producéo, a
partir da analise dos dados elaborar categorias (FERREIRA, 2002).

De acordo com Romanowski e Ens (2006), as pesquisas do tipo estado da
arte tornam-se uma importante ferramenta metodoldgica, pois possibilitam a
realizagcao de um levantamento e analise dos conhecimentos ja produzidos, e podem
viabilizar o acesso dessas producgoes, trazer resultados relevantes para as areas de
conhecimento estudadas, compreender as lacunas existentes e avaliar as novas

tendéncias.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa, de modo a evidenciar as publicagdes
nacionais em ensino de Ciéncias para Surdos, o recorte temporal escolhido foi de
2012 a 2022, devido aos 20 anos de oficializacdo da Libras, ocorrida em 2002,
através da Lei n°® 10.436.

Para a realizagdo de pesquisas bibliograficas, tipo estado da arte,
majoritariamente, os dados sdo extraidos dos repositorios de pesquisas, das
bibliotecas - de diferentes universidades, das associacbes ou dos orgaos de
fomento a pesquisa (FERREIRA, 2002). Na construgcdo da presente pesquisa, 0os
dados foram coletados em seis peridédicos nacionais de grande relevancia para a
area de ensino de Ciéncias, classificados como A1 ou A2 no Qualis-Periddicos.

De acordo com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o Qualis-Periddicos € uma ferramenta utilizada para aferir e
classificar a qualidade dos artigos publicados nos periddicos cientificos, sendo
enquadrados em estratos indicativos de qualidade: A1, A2, A3, A4, B1,B2,B3,B4 e
C, sendo o estrato A1 o mais elevado e o estrato C o que apresenta peso zero. Para
a facilitacao da identificacdo dos periddicos nacionais, estes foram nomeados com
duas letras e dois numeros cardinais consecutivos: PNO1, PN02, PNO3 até o PNOG.
O Quadro 1 apresenta os periddicos nacionais selecionados com seus respectivos

Qualis-Periddicos.

Quadro 1: Periddicos selecionados para pesquisa

REVISTAS NACIONAIS QUALIS ISSN
L ~ ISSN: 1516-7313
PNO1 Ciéncia & Educacao (Bauru) A1 6-ISSN: 1980-850X
PNO2 Ensaio Pesquisa em Ed_ucagéo em Ciéncias A1 ISSN: 1983-2117
(Belo Horizonte)
PNO3 Investigagdo em Ensino de Ciéncias (IENCI) A1 ISSN:1518-8795
PNO4 Revista Brasileira de Pesquisa em Educacgéao A1 ISSN:1806-5104
em Ciéncias (RBPEC) e-ISSN: 1984-2686
: - ~ . ISSN: 1413-6538 e-ISSN:
PNO5 Revista Brasileira de Educagao Especial A1 1980-5470
PNO6 Revista Educagao Especial A2 e-ISSN: 1984-686X

Fonte: Elaboracao prépria.

Para sumarizar e listar as publicagbes que atendiam aos objetivos da

presente pesquisa, realizamos no link de acesso de cada um dos periddicos a busca


https://www.scielo.br/j/ciedu/a/kpLLp5NCmxDzj9GTqpBxn3B/
https://search.scielo.org/?q=ESTUDO+DE+PLANEJAMENTO+E+DESIGN%0D%0ADE+UM+M%C3%93DULO+INSTRUCIONAL%0D%0ASOBRE+O+SISTEMA+RESPIRAT%C3%93RIO%3A%0D%0AO+ENSINO+DE+CI%C3%8ANCIAS+PARA+SURDOS&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&q=ACESSIBILIDADE+E+MUSEUS+DE+CI%C3%8ANCIAS%3A+VISITA%C3%87%C3%83O+DE+JOVENS+SURDOS+A+TR%C3%8AS+MUSEUS+DO+RIO+DE+JANEIRO&lang=pt&page=1
https://search.scielo.org/?q=ESTUDO+DE+PLANEJAMENTO+E+DESIGN%0D%0ADE+UM+M%C3%93DULO+INSTRUCIONAL%0D%0ASOBRE+O+SISTEMA+RESPIRAT%C3%93RIO%3A%0D%0AO+ENSINO+DE+CI%C3%8ANCIAS+PARA+SURDOS&lang=pt&count=15&from=0&output=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&q=ACESSIBILIDADE+E+MUSEUS+DE+CI%C3%8ANCIAS%3A+VISITA%C3%87%C3%83O+DE+JOVENS+SURDOS+A+TR%C3%8AS+MUSEUS+DO+RIO+DE+JANEIRO&lang=pt&page=1
https://www.scielo.br/j/rbee/a/PKKmTSPWS8g9rHpVpd9jThB/
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por artigos publicados na lingua portuguesa com os seguintes descritores: “Surd*”,
“Libras” e “Bilinguismo”. O descritor “surd*” foi utilizado a fim de aumentar as
chances de encontrar o maximo possivel de artigos contendo “Surdo”, “Surda” e
“Surdez”. Durante a busca, a principio, foram selecionadas apenas as publica¢des
que iam ao encontro dos objetivos desta pesquisa, através do seu titulo, resumo ou
palavras-chave. Quando as informagdes necessarias ndo estavam presentes no
resumo, realizavamos uma leitura completa no artigo para a obtengdo de tais
informacgoes.

Apds a selecéo, os trabalhos foram organizados em uma planilha: os artigos
foram identificados em colunas com o titulo, autoria, ano de publicagao, o periddico
pertencente e o resumo. Para a facilitagdo da identificacdo dos artigos cientificos,
foram nomeados com duas letras e dois numeros cardinais consecutivos: “AC01”,
“‘AC02”, “AC03” até o “AC30".

Como critério de inclusdo, consideramos artigos com texto online acessivel na
integra, redigidos em Lingua Portuguesa e publicados no periodo de 10 anos (de

2012 a 2022), que abordassem a tematica “Ensino Ciéncias para Surdos”.

Figura 1: Sintese da selecao dos artigos para analise

DESCRITOR: SURD* -
(n=211)

‘ AMOSTRA FINAL PARA
| ANALISE:
‘ (n = 30)

DESCRITOR: LIBRAS
{n =95)

RELEVANTES
(ATENDENDO OS CRITERIO DE INCLUSAQ)

NACIONAIS
ENCONTRADOS

DESCRITOR: BILINGUISMO
(n=34) =

RESULTADOS DA BASE DE DADOS NOS PERIODICOS

|

Fonte: Elaboracéo prépria.

No total, encontramos 340 artigos, dos quais foram selecionados 30 trabalhos
que atendiam ao objetivo desta pesquisa. A Figura 1 apresenta a sintese do

procedimento para a obtengdo da base de dados para a realizagao da pesquisa.
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Apds a organizagao dos dados, os trabalhos foram categorizados a partir dos
pressupostos tedricos da analise de conteudo de Bardin (2011). Segunda a autora, a

analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producao/recepgdo (BARDIN,
2011, p.47).

O conjunto de técnicas de andlise de Bardin (2011) é organizado em trés
importantes fases: a pré-analise, a exploragdo do material e a andlise e a

interpretacéo, como podemos observar no Quadro 2:

Quadro 2: Fases da analise de Bardin (2011)

ANALISE DE CONTEUDO

- Leitura flutuante

- Escolha dos documentos

1 - Pré-Analise - Formulagao das hipoteses e objetivos
- Elaboragao do material

- Preparacao do material

- Unidade de registro

2- Exploragao do Material - Unidade de contexto

3 - Tratamentos dos Resultados | - Formulag¢des das categorias

Fonte: Elaboracéao prépria.

A analise do corpus de dados deste trabalho, apresentada na proxima segao,
possibilitou verificar nessas producdes as tendéncias no Ensino de Ciéncias para
Surdos. Para levantar um panorama geral dessas produgdes, os 30 artigos
selecionados foram qualificados e agrupados por categorias, considerando: o
numero de artigos por ano de publicagdo, o quantitativo de trabalhos por periddico
selecionado, a regido do pais e area de conhecimento especifico. Estas producdes
também foram organizadas a partir de categorias de analise que emergiram durante

a leitura detalhada dos trabalhos.

2.2 Um olhar analitico das producgées cientificas

No Quadro 3 trazemos os 30 artigos analisados que se enquadram na

tematica e nos critérios estabelecidos, quantificados e separados por periodicos:

Quadro 3: Periddicos selecionados para pesquisa
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PERIODICO

ARTIGOS SELECIONADOS

PNO1:

ACO01: SOFIATO, Cassia Geciauskas; SANTANA, Ronaldo Santos. O ensino de
Sciencias Naturaes e os alunos surdos do século XIX. Ciéncia & Educacgao
(Bauru), v. 25, p. 333-351, 2019.

AC02: SOLIA, Fabiana Scassiotti Fernandes; SILVA, Silvia Sidnéia da.
Educacéo para saude por meio de processos dialégicos e o autocuidado da
pessoa surda. Ciéncia & Educagéo (Bauru), v. 23, p. 677-689, 2017.

ACO03: PESSANHA, Marlon; COZENDEY, Sabrina; ROCHA, Diego Marceli. O
compartilhamento de significado na aula de Fisica e a atuagao do interlocutor de
Lingua Brasileira de Sinais. Ciéncia & Educacao, v. 21, n. 2, p. 435-456, 2015.
ACO04: OLIVEIRA, Walquiria Dutra de; BENITE, Anna Maria Canavarro. Aulas de
ciéncias para surdos: estudos sobre a produgéo do discurso de intérpretes de
LIBRAS e professores de ciéncias. Ciéncia & Educagado (Bauru), v. 21, p.
457-472, 2015.

ACO05: QUEIROZ, Thanis Gracie Borges et al. Estudo de planejamento e design
de um mddulo instrucional sobre o sistema respiratério: o ensino de ciéncias
para surdos. Ciéncia & Educacao (Bauru), v. 18, p. 913-930, 2012.

PNO2:

AC06: CARMO, Marcelle Pita de Sousa do; MASSARANI, Luisa. Acessibilidade
e museus de ciéncias: visitagdo de jovens surdos a trés museus do Rio De
Janeiro. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 24,
2022.

PNO3:

ACO07: NOGUEIRA, Emanuela Pinheiro; BARROSO, Maria Cleide da Silva;
SAMPAIO, Caroline de Goes. A importancia da libras: um olhar sobre o ensino
de quimica a surdos. Investigacées em Ensino de Ciéncias, v. 23, n. 2, p. 49-64,
2018.

ACO08: FLORENTINO, Carla Patricia Araujo; MIRANDA JR, Pedro. Adulteragao
do leite: uma proposta investigativa vivenciada por um grupo de estudantes
surdos na perspectiva bilingue. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, v. 25, n.
3, 2020.

AC09: LEANDRO, Leonésia; BOFF, Ana Paula; REGIANI, Anelise Maria.
Acessibilidade e inclusdo em museus e centros de Ciéncias em teses e
dissertagdes. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 26, n. 2, p. 421-444,
2021.

AC10: SANTANA, Danniel de Oliveira; PEREIRA, Airton dos Reis. O jogo
Sistema Solar em Libras como método de Ensino de Fisica para alunos surdos.
Investigagbes em Ensino de Ciéncias, v. 27, n. 2, p. 158-175, 2022.

PNO4:

AC11: PEREIRA, Lidiane de Lemos Soares; SOUZA, Thalita Costa Curado;
BENITE, Anna Maria Canavarro. A Elaboracao Conceitual de Quimica em uma
Perspectiva Bilingue: Um Estudo a Partir da Educacdo de Surdos. Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, p. €32695-26, 2022.

AC12: VIVIAN, Ellen Cristine Prestes; LEONEL, André Ary.
Ensino-Aprendizagem de fisica nas escolas de educagéo bilingues para surdos.
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, p. €31335-27, 2022.
AC13: OLIVEIRA, Walquiria Dutra de; BENITE, Anna M. Canavarro. Estudos
sobre a relagao entre o intérprete de LIBRAS e o professor: implicagcoes para o
ensino de ciéncias. Revista Brasileira de Pesquisa em Educac¢ao em Ciéncias, v.
15, n. 3, p. 597-626, 2015.

AC14: OLIVEIRA, Juliani Flavia de; DE ALCANTARA FERRAZ, Denise Pereira.
Ensino de ciéncias ao aluno surdo: Um estudo de caso sobre a sala regular, o
atendimento educacional especializado e o intérprete educacional. Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias, p. €22873-23, 2021.

AC15: GOMES, Eduardo Andrade; CATAOQ, Vinicius. Articuladores N&o-manuais
Usados nas Linguas de Sinais para Favorecer a Representagéo Cientifica das
Unidades de Medida do Sistema Internacional. Revista Brasileira de Pesquisa
em Educagéo em Ciéncias, p. €32677-28, 2022.
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PNO5:

AC16: CAPELLI, Jane de Carlos Santana; BLASI, Felipe Di; DUTRA, Flavia
Barbosa da Silva. Percep¢ao de Docentes sobre o Ingresso de um Estudante
Surdo em um Campus Universitario. Revista Brasileira de Educacao Especial, v.
26, p. 85-108, 2020.

AC17: RAMOS, Denise Marina; HAYASHI, Maria Cristina Piumbato Innocentini.
Balango das dissertacbes e teses sobre o tema educagcdo de surdos
(2010-2014). Revista Brasileira de Educagéo Especial, v. 25, p. 117-132, 2019.
AC18: VARGAS, Jaqueline Santos; GOBARA, Shirley Takeco. Interagbes entre
o aluno com surdez, o Professor e o Intérprete em aulas de fisica: Uma
perspectiva vygotskiana. Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 20, p.
449-460, 2014.

PNO6:

AC19: DANTAS, Lucas Maia et al. Analise das produgdes cientificas acerca de
recursos pedagogicos acessiveis da tabela periddica utilizados no processo de
ensino e aprendizagem de alunos surdos. Revista Educacao Especial, v. 36, p.
1-28, 2020.

AC20: ROCHA, Kionnys Novaes et al. Q-LIBRAS: um jogo educacional para
estimular alunos surdos a aprendizagem de Quimica. Revista Educagéo
Especial, v. 32, p. 1-14, 2019.

AC21: SILVEIRA JR, Célio da; VALADARES, Juarez Melgago; GUIMARAES,
Reginaldo Silva. O ensino de ciéncias da vida e da natureza aos surdos: o que
dizem importantes periodicos da area a respeito?. Revista Educagéo Especial,
v. 34, p. 1-21, 2021.

AC22: ROCHA, Luiz Renato Martins et al. Educagao de surdos: relato de uma
experiéncia inclusiva para o ensino de ciéncias e biologia. Revista Educacao
Especial, v. 28, n. 52, p. 377-392, 2015.

AC23: FERNANDES, Jomara Mendes; DE FREITAS REIS, Ivoni. O papel da
formagdo continuada no trabalho dos professores de Quimica com alunos
Surdos. Revista Educagao Especial, v. 32, p. 1-16, 2019.

AC24: LEITE, Giulia Vecchia Mello de Castro; DAINEZ, Debora. Ensino de
Ciéncias da Natureza e recursos didatico-pedagdgicos no contexto da educagao
inclusiva: um estudo bibliografico. Revista Educagédo Especial, p. e47/1-23,
2022.

AC25: SILVA, Tatiane Aparecida et al. As possibilidades da inclusdo do aluno
surdo no curso de Ciéncias Bioldgicas. Revista Educacao Especial, v. 29, n. 55,
p. 385-397, 2016.

AC26: PIMENTEL, Karine Silva et al. Producédo e avaliagao de videos em libras
para educagcado em saude. Revista Educagéao Especial, v. 31, n. 60, p. 181-195,
2018.

AC27: ESPINDOLA, Daniel Santos et al. Atividade ludica para o ensino de
ciéncias como pratica inclusiva para surdos. Revista Educacédo Especial, v. 30,
n. 58, p. 485-497, 2017.

AC28: DE SOUZA VERTUAN, Greice; DOS SANTOS, Lara Ferreira. O ensino
de quimica para alunos surdos: uma revisao sistematica. Revista Educacgéao
Especial, v. 32, p. 1-20, 2019.

AC29: BARTH, Maité Thainara; DE FARIA, Fernanda Luiza; CORREA, Fabiana
Schmitt. Ensino de Quimica em Libras: Estado da Arte de sinais-termo quimicos
no Brasil. Revista Educagéo Especial, v. 35, p. 1-28, 2022.

AC30: RIZZO, Roberta Silva et al. O ensino de doengas microbianas para o
aluno com surdez: um dialogo possivel com a utilizacdo de material acessivel.
Revista Educacao Especial, p. 765-776, 2014.

12

Fonte: Elaboracao prépria.

Na Figura 2, apresentamos o quantitativo de trabalhos selecionados

funcdo do ano de publicagao:

em
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Figura 2: Trabalhos publicados por ano

NUMERO DE ARTIGOS

,
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Fonte: Elaboracéao prépria.

Os dados apresentados na Figura 2 indicam uma tendéncia geral de aumento
no numero de produgdes durante o periodo considerado, sendo 2015, 2019 e 2022
0S anos com maior incidéncia de produgdes na tematica, com oscilagbes em alguns
anos e com nenhuma publicagao selecionada no ano de 2013.

O aumento de producgdes voltadas para o Ensino Ciéncias para Surdos pode
ser atribuido ao reconhecimento da Lei 10.436 (BRASIL, 2002), a qual reforgou a
inclusdo e a permanéncia dos estudantes surdos no ambito educacional, em escolas
inclusivas ou bilingues. Esse aumento também pode estar relacionado ao interesse
de novos pesquisadores em compreender e aprofundar os estudos no campo do
Ensino de Ciéncias para Surdos, uma vez que por muito tempo foi um campo
negligenciado ou pouco explorado (SHIMABUKO JUNIOR; HARDOIM, 2017).

De modo geral, devido ao grande numero de artigos publicados sobre surdez
(340) e ao pequeno numero de publicagbes sobre a tematica “Ensino de Ciéncias
para Surdos” (30), houve um aumento do impeto de pesquisar sobre este tema
(PIMENTEL, 2019). Um dos possiveis motivos para isso, de acordo com Santana e
Sofiato (2018), pode estar relacionado ao aumento dos financiamentos para essas
pesquisas ou ao interesse dos pesquisadores pela tematica.

Como foi visto na Figura 2, ha 30 produgdes nas cinco regides geograficas
brasileiras, tendo como base a localizagcdo das instituicbes de ensino superior dos
autores responsaveis pelos trabalhos publicados. Para tragar o panorama das

produgdes por regido, apenas a instituicdo do primeiro autor foi considerada.
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Na Figura 3, estdo distribuidos os 30 artigos, nos seis peridédicos nacionais
selecionados para o escopo da atual pesquisa. Com um total de doze publicagdes, a
Revista Educagédo Especial (PNO6), se destaca por apresentar 40% dos artigos
selecionados.

Figura 3: Numero de artigos selecionados por periddicos

PNO2
PNO&

PNO3

PNO4
PNOS

—

Fonte: Elaboragao prépria.

A Revista Educacédo Especial, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), publica apenas artigos originais, relatos de pesquisas ou revisdes de
literatura que contribuam para a area da Educacdo Especial. Apesar de ter
comegado com as suas publicagdes impressas, em 1986 até o ano 2016,
atualmente, apenas a versdo eletrbnica esta disponivel. A cada ano,
aproximadamente, 85 artigos sédo publicados periodicamente em um unico volume,
recebendo um fluxo continuo de teméticas livres e também em um dossié tematico
anual. O idioma principal da revista é o portugués (Brasil) e o inglés ou espanhol
como idioma secundario (www.periodicos.ufsm.br).

Na Figura 4, estdo distribuidas as 30 produgbes nas cinco regides
geograficas brasileiras, tendo como base a localizacdo das instituicbes de ensino
superior dos autores responsaveis pelos trabalhos publicados. Para tragar o
panorama das produgdes por regido, apenas a instituicdo do primeiro autor foi

considerada:
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Figura 4: Distribuicdo das publicagbes por regido no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: Elaboragao prépria.

As informacdes da Figura 4, cruzadas com os dados obtidos pela Agéncia
Brasil (2019), ndo mostram relacdo direta entre a quantidade de trabalhos
produzidos e a quantidade das pessoas com deficiéncia auditiva por regido, ja que
dos 10,7 milhdes dessas pessoas, 42% vivem na regido Sudeste, 26% no Nordeste,
19% no Sul, 7% no Norte e 6% no Centro-Oeste.

No entanto, os dados indicam uma concentracido de trabalhos realizados
principalmente na regido Sudeste, seguida da regido Sul, o que pode estar atrelado
a presenga das escolas bilingues para Surdos no municipio de Sao Paulo, a partir
do ano de 2011, por meio do decreto 52.785/11 (SAO PAULO, 2011).

A concentracdo de publicagbes em determinadas regides em detrimento de
outras, de acordo com Santana e Sofiato (2018), pode estar relacionada a dois
aspectos, e nao exclusivamente pelo desinteresse pela tematica: i) ao numero de
instituicdes publicas de nivel superior e sua implantagdo em determinadas regides;
i) ao fato de as instituicdes mais antigas apresentarem grupos de pesquisa mais
integrados em termos de financiamento de pesquisas e experiéncias dos
pesquisadores participantes.

A Figura 5 apresenta o volume total de buscas organizadas e agrupadas em
cinco categorias, considerando as areas especificas de conhecimento vinculadas ao
Ensino de Ciéncias na Educagéo Basica (Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica) e as
disciplinas/atividades com foco no ensino de Ciéncias desenvolvidas no ambito do

ensino superior ou da educagao nao formal:
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Figura 5: Distribuicdo das publicagdes por areas do conhecimento

CIENCIAS BIOLOGIA QuUIMICA Fisica DISCIPLINAS/ATIVIDADES
CORRELATAS A CIENCIAS

Fonte: Elaboracgéao prépria.

Na Figura 5, observamos um numero maior de produgdo (12 artigos) com
foco na disciplina de Ciéncias do ensino fundamental. Em seguida, temos 10 artigos
que abordam o ensino de Quimica, 5 que tratam do ensino de Fisica, 3 que
discutem o ensino de Biologia e 5 que possuem alguma correlagédo com o ensino de
Ciéncias, presente em alguma disciplina de um curso de graduagdo ou em alguma
atividade no ambito de educagao nao formal. Vale salientar que um mesmo trabalho
pode contemplar mais de um componente curricular.

O foco principal nas produgdées em ensino de Ciéncias nos ensinos
fundamental e médio para estudantes surdos pode estar vinculado as barreiras
impostas a esses durante toda vida escolar. No Brasil, segundo a Agéncia Brasil
(2019), existem 10,7 milhdes de pessoas com algum grau de deficiéncia auditiva.
Devido a falta de acolhimento e inclusdo no dmbito educacional, somente 7% tém
ensino superior completo, 15% frequentaram até o ensino médio, 46% até o
fundamental e 32% ndo possuem grau de instrugdo (AGENCIA BRASIL, 2019).

Ainda em relagao a Figura 5, foi percebido que além das pesquisas realizadas
com foco na educagao basica, também encontramos producbes que tratam de
disciplinas de graduacdo ou de atividades realizadas em museus. Tais resultados
nos possibilitam acreditar que a presenca desse publico nesses ambientes esta
relacionada a presencga do profissional tradutor intérprete de Libras. A profissdo do
tradutor e intérprete de Libras é regulamentada pela Lei 12.319/2010, e a sua
presengca assegura e garante os direitos linguisticos e de acessibilidade da

comunidade surda nos mais variados setores.



43

2.3 As categorias de analise

Apos leitura dos trabalhos na integra, organizamos as categorias de analise
que propdem averiguar as tendéncias mais comuns e as estratégias mais utilizadas
nesses trabalhos que tém como foco pesquisa o Ensino de Ciéncias para Surdos.
As categorias, além de permitirem a analise das publicagbes acerca da tematica,
também possibilitam uma visdo orientadora para trabalhos futuros na area. O
Quadro 4 apresenta os descritores das sete categorias propostas para andlise dos

trabalhos selecionados:

Quadro 4: Critérios de classificacdo dos artigos na presente pesquisa

CATEGORIAS DESCRITORES

Pesquisas que se propuseram realizar levantamentos, analise e
revisdo de obras publicadas no que tange o Ensino Ciéncias para
Surdos.

1 - Trabalhos de Cunho
Bibliografico (TCB)

Trabalhos cientificos que apresentam algum tipo de estratégia,
ferramenta, material didatico e atividade Iladica, bem como
instrumentos, recursos, midias e tecnologias no Ensino Ciéncias com

2 - Instrumentos e
Estratégias Didaticas (IED)

Surdos.
3 - Tradugao de Material Estudos que visavam pesquisar o processo de elaboragdo de
Didatico (TMD) conteudos a partir do processo tradutério de materiais didaticos para

Libras sobre o Ensino Ciéncias para Surdos.

4 - Sequéncias e Pesquisas que propdéem e analisam sequéncias didaticas ou
Intervengbes Pedagdgicas | intervengbes pedagodgicas para a construgcdo de conceitos para o
(SIP) Ensino Ciéncias para Surdos.

Trabalhos com objetivo de analisar como ocorrem as interagdes e as
acgdes entre o estudante surdo, o professor € o TILS frente ao Ensino
de Ciéncias.

5 - O Surdo, o Professor e
o TILS (SPT)

Pesquisa relacionada a investigagdo na formagado e capacitagao de
professores em servico referente ao processo de ensino e
aprendizagem de Ciéncias para alunos Surdos.

6 - Formagao continuada
dos professores (FCP)

Pesquisas relacionadas ao Ensino Ciéncias para Surdos realizado em
ambientes fora da sala de aula, em espagos de educagéo nao formal,
como centros de Ciéncias ou museus.

7- Ensino de Ciéncias em
Museus (ECM)

Fonte: Elaboragao prépria.

No Quadro 5, séo apresentadas as produgdes agrupadas por categorias de

analise com as respectivas frequéncias de trabalhos.
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Quadro 5: Frequéncias das produgdes por categorias de analise

CATEGORIAS PRODUGOES FREQUENCIA
TCB ACO01, AC07, AC12, AC17, A19, AC21, AC24, AC28 e AC29 9
IED ACO02, AC05, AC10, AC20, AC22, AC27 e AC30 7
TMD AC15 e AC26 2
SIP ACO08 e AC11 2
SPT ACO03, AC04, AC13, AC14, AC16, AC18 e AC25 7
FCP AC23 1
ECM ACO06 e AC09 2

Fonte: Elaboragao prépria.

Nas frequéncias das categorias, observamos que a maioria das publicacdes
foi enquadrada na categoria Trabalhos de Cunho Bibliografico (TCB), seguida pelas
categorias Instrumentos e Estratégias Didaticas (IED) e o Surdo, o Professor e o
TILS (SPT). A seguir, para cada uma das categorias, apresentamos suas principais
tendéncias e discutiremos as consideragdes mais importantes levantadas nas

pesquisas.

2.3.1 Categoria 1 — Trabalhos de Cunho Bibliografico (TCB)

Esta categoria foi a que apresentou a maior quantidade de produgdes — nove
trabalhos. Tais pesquisas visam realizar, no que tange ao Ensino de Ciéncias para
Surdos, o levantamento de producdes, a analise de fontes primarias, relatérios e leis
e a revisao de obras publicadas.

As publicagdes tiveram como objetivos: (ACO01) investigar como era
desenvolvido o ensino de Ciéncias para estudantes surdos na primeira instituicao
especializada para Surdos no Brasil, a partir de fontes primarias da propria
instituicdo; (ACO7) realizar o mapeamento dos sinais quimicos em Libras ja
existentes; (AC12) analisar os principais desafios e contribui¢gdes existentes acerca
do processo de ensino e aprendizagem de Fisica para estudantes surdos publicados
nos anais dos principais eventos nacionais na area de ensino de Fisica; (AC17)
fazer um panorama sobre o estado do conhecimento acerca da educacao de Surdos

com bases em pesquisas de mestrado e doutorado, por meio de uma abordagem



45

bibliométrica; (AC19) realizar uma revisao sistematica, tendo como base artigos que
abordam o ensino da tabela periddica para estudantes surdos, buscando verificar o
uso de recursos pedagogicos acessiveis para o ensino desse conteudo; (AC21)
realizar um mapeamento das produgdes sobre Ensino de Ciéncias para Surdos
publicadas em importantes periddicos da area de ensino e/ou de educagao em
Ciéncias da Vida e da Natureza; (A24) levantar as produgdes cientificas na area do
ensino de Ciéncias da Natureza sobre a utilizagdo dos recursos
didatico-pedagdgicos no contexto da educagédo inclusiva; (AC28) levantar trabalhos
publicados apds a criagao da Lei n° 10.436 em 2002 que tém como tema o ensino
de Quimica para Surdos); (AC29) analisar pesquisas que se debrugaram no
desenvolvimento e/ou compilagao de sinais-termos para serem usado no ensino de
Quimica para surdos.

Todos estes trabalhos apontam em comum para a necessidade de ampliacéo

de investigagdes na area do Ensino de Ciéncias para Surdos.

2.3.2 Categoria 2 — Instrumentos e Estratégias Didaticas (IED)

A diversidade no tipo de instrumentos e nas estratégias didaticas em sala de
aula, além de tornar a aula mais interessante, possibilita ao estudante um
envolvimento maior em seu processo de aprendizagem. Na presente categoria,
foram enquadradas sete producdes que apresentam algum tipo de estratégia,
ferramenta, material didatico e atividade ludica, bem como instrumentos, recursos,
midias e tecnologias que contribuem para apropriagdo de conceitos por parte dos
estudantes Surdos no Ensino de Ciéncias.

Os trabalhos enquadrados nessa categoria apresentam como objetivos:
(ACO02) analisar a efetividade de uma roda de conversa com adolescentes surdos
para debater temas como autocuidado e educagéo para saude; (AC05) avaliar o uso
de um moddulo instrucional sobre Sistema Respiratorio; (AC10, AC20, AC27 e AC30)
avaliar a utilizagao da ludicidade como ferramenta de ensino; (AC22) analisar uso de
maquetes para aprendizagem sobre células. Em tais trabalhos, os autores afirmam
que o uso de instrumentos e estratégias pedagdgicas diversificadas corrobora para o

processo de ensino e aprendizagem e promove a interagao dos estudantes surdos.
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2.3.3 Categoria 3 — Tradugéo de Material Didatico (TMD)

Assegurando o direito linguistico dos Surdos no acesso ao conhecimento
cientifico, duas produgdes foram agrupadas nessa categoria. De maneira geral, elas
propuseram investigar o processo de elaboragdo de conteudos a partir da tradugéo
de materiais didaticos para a Lingua de Sinais Brasileira, a Libras. Seguindo as
proposi¢cdes da categoria AC15, buscou-se a experiéncia na tradugdo de materiais
didaticos para disciplinas das areas de Ciéncias Naturais e Engenharia de uma
instituicdo de ensino superior sobre unidades de medidas. A segunda produgao
(AC26) objetivou a produgdo de videos para abordar doengas como dengue e
tuberculose, elaborados a partir da traducao para Libras de conteudos selecionados.
Ambos os trabalhos demonstram a importancia do uso da tecnologia na produgao de
materiais acessiveis em Libras para que os Surdos tenham mais acesso a conceitos

cientificos.

2.3.4 Categoria 4 — Sequéncias e Intervengdes Pedagdgicas (SIP)

As duas pesquisas agrupadas nesta categoria demonstram que a
aprendizagem de conceitos cientificos € mais eficaz quando os estudantes estao
engajados no processo da construgdo desses conceitos. As produgbes ACO08 e
AC11 sdo resultados da implementacdo de sequéncias pedagogicas na construgéo
de conceitos quimicos para estudantes surdos. O trabalho AC0O8 € um recorte de
uma pesquisa de mestrado, a qual objetivou analisar de que forma ocorre a
construgdo de conceitos quimicos durante uma Sequéncia de Ensino Investigativa
(SEl) com a tematica “adulteracdo do leite”. Ja a publicagdo AC11 analisa uma
sequéncia didatica que tem como tema de estudo o reconhecimento das
transformacdes quimicas. Ambas as produgdes foram realizadas em ambientes
bilingues, sendo a AC08 em uma escola bilingue para Surdos, onde o préprio
professor realiza toda mediagado através da Libras, e a AC11 em um curso de

extensédo intermediado por um tradutor e intérprete de de Lingua de Sinais (TILS).
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2.3.5 Categoria 5 — O Surdo, o professor e TILS (SPT)

Nesta categoria tematica, encontram-se sete artigos analisados que tém em
comum a analise das interagdes e das acdes entre o Surdo, o docente e o tradutor e
intérprete de Libras (TILS) frente ao ensino de Ciéncias. O trabalho AC03 buscou
analisar sinais apresentados pelo TILS nas aulas de Fisica para conceitos sobre
velocidade e aceleragdo. Ja os artigos AC04, AC13 e AC14 e AC18 foram
resultados de analises de narrativas de professores e TILS para compreender a
interacao entre os profissionais para ensinar/interpretar Ciéncias para alunos surdos
em escolas inclusivas. As producdes AC16 e AC25 foram realizadas em espagos
académicos, em cursos de graduagao, e objetivaram avaliar a interagdo dos
estudantes surdos em sua permanéncia nas instituicdes e durante as aulas.

Os artigos presentes nessa categoria reportam fragilidades existentes na
interagdo entre os trés envolvidos no processo educacional, decorrentes de varios
motivos, desde lacunas na formacao inicial dos profissionais envolvidos e auséncia

de preparo da instituicdo para a permanéncia do surdo no ambito educacional.

2.3.6 Categoria 6 — Formacgao continuada dos professores (FCP)

A formacgao continuada de professores € compreendida como um processo
regular de aprimoramento dos conhecimentos necessarios a atuagao profissional,
realizada apos o processo de formacao inicial para garantir melhor qualidade do
ensino e aprendizagem dos estudantes. O unico artigo desta categoria (a producao
AC23) é resultado da experiéncia adquirida decorrente da aplicagdo de um
minicurso para formacao de professores em servigo para fomentar discussdes sobre
0 processo de ensino e aprendizagem de Quimica para estudantes surdos. A partir
de uma formagao continuada organizada em parte tedrica e parte pratica,
percebeu-se que os professores carecem de informagdes sobre os estudantes
surdos e de um respaldo tedrico para a realizagao de suas praticas em sala de aula,

especialmente com a sua interagdo com o TILS.
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2.3.7 Categoria 7 — Ensino de Ciéncias em Museus (ECM)

Além das salas de aula, os espagos de educagado nao formal também séao
ambientes de acesso a divulgacao cientifica. Os dois trabalhos desta categoria
(ACO6 e ACO09) sado provenientes de pesquisas relacionadas as estratégias ou
recursos de acessibilidade para a inclusdao de Surdos em centros de Ciéncias e
museus. A publicagdo AC06 foi consequéncia de uma pesquisa empirica do tipo
quali-quantitativa e exploratéria realizada com alunos surdos nos seguintes espagos:
Jardim Botanico, Museu Light de Energia e Museu da Vida. Ja a publicagdo ACQ9 foi
proveniente de uma pesquisa tipo documental, a partir da analise de dissertacdes e
teses. Os estudos demonstram a necessidade da ampliagao da discussao acerca da
acessibilidade e inclusdo dos Surdos nesses ambientes.

Consideramos que as sete categorias de analise apresentadas neste trabalho
servem como eixos orientadores para novas pesquisas na area de Ensino de
Ciéncias para Surdos, possibilitando novas linhas de pesquisas na investigagédo da

tematica.

2.4 Consideragoes finais da revisao bibliografica

Com base na analise das 30 produc¢des selecionadas, publicadas no periodo
de 2012 a 2022, reconhece-se que o Ensino de Ciéncias para Surdos € um tema de
pesquisa relevante nos periddicos nacionais e de crescente interesse por
pesquisadores da area. A partir da compilagdo e analise dos dados, é possivel
apontar que houve uma quantidade significativa de publicagdes realizadas nas
diferentes regides brasileiras, com énfase na regido Sudeste, no periodo
investigado. Acreditamos que o aumento das publicacbes na area pode ser
potencializado a partir de financiamentos de pesquisas e da criacdo de grupos de
pesquisa nas instituicbes de ensino superior.

Este trabalho buscou mostrar as tendéncias educacionais em pesquisas
sobre o Ensino de Ciéncias para Surdos presentes em seis peridédicos nacionais.
Uma pesquisa de revisao bibliografica, tipo estado da arte, fornece uma analise das
tendéncias presentes nas produgdes analisadas, permitindo organizar as
publicagdes por categorias relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de

conceitos cientificos para estudantes surdos.
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Nas categorias TCB, IED, TMD, SIP, SPT, FCP e ECM, foram enquadrados
30 artigos cientificos a partir das suas principais tendéncias inerentes ao Ensino de
Ciéncias para Surdos, como: pesquisas que tém como objetivo realizar
levantamento, analise e revisdo de obras publicadas; trabalhos que evidenciaram
instrumentos e estratégias didaticas; produgcdes que discutem o processo na
elaboragao da traducdo de materiais didaticos para Libras; trabalhos que analisam
sequéncias e intervencdes pedagogicas para o ensino de conceitos cientificos;
pesquisas que analisam as interagdes entre o Surdo, o professor e TILS; o trabalho
que discute a formagao continuada de professores; e as producdes que discutem a
educacgao nao formal.

Enfatizamos que as categorias demonstram problematicas no Ensino de
Ciéncias para Surdos relacionadas a necessidade de mais pesquisas na area; as
lacunas na formacao inicial dos profissionais que atuam na educacao inclusiva,
desde o entendimento do processo de aprendizagem até a nao fluéncia da lingua
natural dos Surdos, a Libras; a auséncia de estrutura adequada das instituicoes
educacionais para promover a inclusao e permanéncia do Surdo nesses ambientes.

Por fim, a analise das producdes selecionadas nos possibilita acessar dados
relevantes que contribuam para o direcionamento de novas pesquisas e para reduzir
lacunas nos cursos de formacgao inicial e continuada de professores que atuam no

Ensino de Ciéncias para Surdos.
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CAPITULO Ill - PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, vamos apresentar o percurso metodoldgico utilizado para o
desenvolvimento deste trabalho de mestrado, que tem como objetivo analisar as
potencialidades de uma sequéncia de ensino investigativo (SEIl) conduzida em uma
escola bilingue com estudantes surdos do 7° ano do Ensino Fundamental, para

construcao de conceitos relacionados ao tema “virus”.

O capitulo estd organizado em seis seg¢des, na seguinte ordem:
Caracterizacado da pesquisa; Coleta e analise de dados; Caracterizagdo do ambiente
e do cenario da pesquisa; Perfil dos participantes da pesquisa; Estruturacdo da

Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI); e Descri¢ao das etapas da SEI.
3.1 Caracterizagao da pesquisa

Como estratégia para o desenvolvimento da pesquisa, foi escolhida a
abordagem qualitativa, empregando o método da pesquisa-acdo, em que a
participacado entre todos os envolvidos na pesquisa € mais efetiva, e o pesquisador

participa juntamente com o publico-alvo (PIMENTA, 2005).

Ao escolher a abordagem qualitativa, s&o priorizados os aspectos
humanisticos carentes no contexto educacional, de acordo com as proposi¢coes de
Trivinds (1987), que enfatiza a natureza qualitativa do ensino. Além disso, de acordo
com Trivinds (1987, p. 129), “os pesquisadores qualitativos estao interessados no
processo e nao apenas nos resultados e produtos”. Nesse sentido, os
pesquisadores investigam comportamentos dos participantes no processo, sendo
que a analise dos dados segue um processo indutivo, sem a preocupagao de validar
hipoteses estabelecidas previamente. Em outras palavras, o foco ndo é o

produto-processo, mas sim o processo (LUDKE; ANDRE, 1986).

A pesquisa qualitativa, de acordo com Ludke e André (1986), proporciona o
contato direto entre o pesquisador e o ambiente natural de onde os dados sao
obtidos. Essa proximidade possibilita, aos investigadores, a oportunidade de analisar

os comportamentos dos envolvidos no processo e analise de dados.

Devido ao fato de o objeto de pesquisa (0 Ensino de Ciéncias para Surdos)

ser identificado como um processo de constante transformacio, construcdo e
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reconstrugdo do conhecimento, escolhemos a abordagem qualitativa de
pesquisa-acdo para este estudo. Neste sentido, o método da pesquisa-agéo, de

acordo com Thiollent (2011, p. 14), pode ser definido como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agido ou com a resolugao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estido envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

A pesquisa participativa se diferencia da pesquisa-agao porque esta ultima se
concentra nas mudancas ou acgdes especificas (THIOLLENT, 2011). Dessa maneira,
ao escolher o método de pesquisa-agao, o pesquisador procura resolver questdes
mediante alteragcdes e intervengbes na realidade analisada, levando em conta a

compreensao, o saber e a participagao de todos os envolvidos na pesquisa.

De acordo com Bogdan & Biklen (1994), ha uma relagao entre a cultura e os
significados que as pessoas dao aos eventos. Assim, com o objetivo de estabelecer
uma ligagao proxima com os participantes da pesquisa, a professora/pesquisadora

deste estudo optou por utilizar sua prépria sala de aula para conduzir a pesquisa.

A aplicacao da SEI na escola teve inicio no segundo semestre de 2021, apds
a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal de Sao Paulo (IFSP), por meio do documento CAAE de numero
47862021.5.5473. Com o objetivo de respeitar principios éticos e garantir o
conhecimento dos estudantes e seus responsaveis sobre a pesquisa que seria
realizada, os termos de assentimento e consentimento foram devidamente
assinados (ANEXOS A e B).

3.2 Coleta e analise de dados

De acordo com Minayo (1994, p.17), “nada pode ser considerado um
problema intelectual se ndo tiver sido, antes de tudo, um problema da vida pratica”.
A pesquisa constitui a atividade primordial da ciéncia, na medida em que investiga e
constréi a realidade, estabelecendo uma conexdo entre pensamento e acéo,
embasada em conceitos, proposi¢cdes, métodos e técnicas, cuja construgao ocorre

em um ritmo préprio e singular conhecido como ciclo de pesquisa (TEXEIRA, 2003).
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Segundo Minayo (1994), o ciclo de pesquisa € composto por trés momentos:
a fase exploratéria da pesquisa, o trabalho de campo e o tratamento do material. A
pesquisa se inicia com a fase exploratéria (na qual sdo investigados aspectos
relacionados ao objeto, aos pressupostos, as teorias relevantes, a metodologia
apropriada e as questdes operacionais necessarias para dar inicio ao trabalho de
campo); o trabalho de campo consiste na aplicagdo empirica da construgao teorica
elaborada anteriormente, por meio de técnicas de coleta de dados, como
entrevistas, observagdes, pesquisa documental e bibliografica, entre outras; por fim,

o tratamento do material coletado durante o trabalho de campo (TEXEIRA, 2003).
3.2.1 Coleta de dados

Os instrumentos de pesquisa desempenham um papel essencial na obtengao
de dados pelo pesquisador. A coleta de dados desta pesquisa foi realizada através
dos seguintes instrumentos: observagbes no diario de campo da pesquisadora,

questionarios, produgdes dos alunos e gravagdes das atividades durante a SEI.

Os apontamentos realizados por um pesquisador em seu diario de campo
trazem especificidades muito importantes da pesquisa, pois trata de um instrumento
essencial para observar e registrar os comportamentos e interagdes dos alunos
durante a execucao das atividades propostas no decorrer da aplicacao da pesquisa.
Nesse sentido, as anotagcbes de campo complementam as informacgbdes sobre o
contexto da pesquisa, as quais ndo sao obtidas por meio de entrevistas,

questionarios e outras formas de coleta direcionada (TRIVINOS, 1987).

O questionario € uma técnica de coleta de informagdes comumente usada em
pesquisas, e consiste em uma sequéncia organizada de perguntas destinadas aos
participantes, com o objetivo de obter respostas diretas e especificas (MARKONI;
LAKATOS, 2017). Durante a SEI, foram utilizados questionarios com o intuito de
analisar a trajetoria escolar dos estudantes, a relagao idade-série escolar, o contexto
familiar em relagdo ao uso da Libras e o momento em que os alunos tiveram contato
com a Libras, como podemos observar no Apéndice A. Além disso, outros
questionarios foram aplicados durante as atividades da SEI utilizando o Google

Forms.
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Devido as questdes pandémicas, as atividades da SEI foram realizadas de
forma remota. Para a realizagcdo da pesquisa, as tecnologias utilizadas como

recursos de mediagdes foram as ferramentas Google Classroom e Zoom.

O Google Classroom é uma ferramenta online na qual professores e
estudantes interagem e se integram através dos recursos fornecidos pelo proprio
Google, tais como: correio eletrbnico; armazenamento e sincronizagao de arquivos;
plataforma de comunicacdo; criagdo, edicdo e visualizagdo de documentos; e
formularios e questionarios (GOOGLE CLASSROOM, 2020). O Zoom é um
aplicativo ideal para a realizagao e participacao de reunides em video, possibilitando
também compartilhar apresentagoes, videos, documentos e outros arquivos durante
a videoconferéncia (ZOOM, 2020).

O Google Classroom caracteriza-se como uma ferramenta assincrona, ja que
nao € necessario que o professor e os estudantes estejam conectados ao mesmo
tempo para que as atividades sejam realizadas (GOOGLE CLASSROOM, 2020). Ja
0 Zoom se caracteriza como uma ferramenta sincrona, pois possibilita a interagéo do

professor e alunos em tempo real (online).

Dessa maneira, os trabalhos feitos pelos alunos eram enviados e recebidos
por meio do Google Classroom. As aulas para realizagcdo das etapas da SEl
ocorreram na plataforma Zoom. A partir das prerrogativas que normatizam a
educagao bilingue para Surdos, fizemos uso da Libras e do portugués na

modalidade para desenvolver as aulas e as atividades da SEI.

A plataforma Zoom viabilizou a gravacao das chamadas de videos; assim, a
pesquisa foi beneficiada pelas gravagcbes das aulas, uma vez que a posterior
transcricdo dos videos possibilitou a obtengdo de dados mais minuciosos. Desse
modo, todo o material em lingua de sinais produzido pelos estudantes foi transcrito
para o Portugués escrito, o que implica “transformar um texto da lingua original em
outra lingua (lingua meta), seja por meio de vocalizagdo, escrita ou sinalizagao”
(PEREIRA, 2008, p. 136 apud PAZ; GUTIERREZ, 2013, p. 11).

De acordo com Santiago (2020), a transcricdo da Lingua de Sinais pode ser
considerada como uma alternativa para apresentar os dados de uma pesquisa, em
que o conjunto de informagdes compreende a materialidade da lingua de sinais, e

que faz sentido para o leitor de uma pesquisa académica em portugués. O uso da
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Glosa é recorrente nas pesquisas, usada isoladamente ou em conjunto com outras
anotagdes (SANTIAGO, 2020).

As glosas consistem em palavras de uma lingua oral grafada escritas com
letras maiusculas que representam sinais manuais de significado préximo; assim, a
glosa seria uma tradugdo simplificada de morfemas da lingua sinalizada para
morfemas de uma lingua falada (WILCOX, 1997).

O indicativo das transcri¢des das respostas em Libras se dara pela presenga
de letras maiusculas (caixa alta), fazendo o uso de hifen (no caso de datilologia) e
com observagdes em parénteses, caso se fagca necessario. Vale ressaltar que,

abaixo de cada transcrigdo, havera a tradugéo para a Lingua Portuguesa.

Também utilizamos como dados para esta pesquisa as atividades realizadas
pelos alunos durante as aulas e também aquelas feitas em casa. Durante as
diferentes produgdes realizadas pelos alunos em algumas atividades, além das
respostas escritas ou em Libras por meio de videos, também solicitamos a
elaboracao de desenhos. Dessa forma, as respostas dos alunos foram apresentadas
em Libras (que foram transcritas em formato de Glosa, com algumas observagoes,
quando necessario, mais a tradugdo em Portugués), em Portugués escrito (copiado
na integra como o aluno fez) e por meio de desenhos acompanhados de legendas

abaixo das imagens, para facilitar o entendimento da intengao do estudante.

3.3.2 Analise de dados

Apods a coleta dos dados, a préxima etapa da pesquisa consiste em analisar e
interpretar as informagdes. Embora esses dois processos sejam diferentes em

conceito, eles estao intrinsecamente interligados:

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 1999, p. 168).

Os dados coletados nesta pesquisa foram analisados a partir dos
pressupostos tedricos da analise de conteudo de Bardin (2011). Segunda a autora, a

analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteludo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condigbes de produgado/recepgdo (BARDIN,
2016, p.44).

O conjunto de técnicas de analise descrito por Bardin (2016) € dividido em trés
etapas cruciais: i) pré-analise (compreendendo a leitura superficial, a selegdo dos
documentos); ii) formulacdo de hipoteses e objetivos, elaboragdo e organizagao do
material, exploracdo do material (com a identificacdo das unidades de registro e de
contexto); e iii) tratamento dos resultados (incluindo a analise e a interpretagéo).

Na andlise, as respostas dos estudantes foram agrupadas com base nas
semelhancas das ideias e conteudos. Essa organizacgao foi feita por meio de uma
leitura fluida das respostas e exploracédo do conteudo, com o objetivo de transformar
os "dados brutos" em uma representacdo auténtica do conteudo por meio da
agregacao. Quando ndo havia a possibilidade de categorizar as respostas dos

alunos, os entendimentos eram relacionados a premissas teoricas pertinentes.

3.3 Caracterizagao do ambiente e do cenario da pesquisa

A aplicagcédo da SEI foi conduzida em uma escola particular no municipio de
Séao Paulo, que esta sob a supervisao da Diretoria de Ensino — Leste 5. Desde 2002,
no mesmo ano em que foi homologada a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Libras como meio de comunicagdo da comunidade surda, a presente
instituicdo de ensino atende alunos surdos e alunos surdos com multiplas
deficiéncias, utilizando uma abordagem bilingue de ensino, tendo a Libras como

primeira lingua e o Portugués escrito como segunda lingua.

Nesse sentido, em conformidade com a Politica Nacional de Educagao
Especial estabelecida pelo Decreto 10.502 de setembro de 2020 (BRASIL, 2020), a
escola esta em consonancia com a legislagao, pois, de acordo com o plano, oferece
salas de aula que atendem as demandas dos alunos surdos, garantindo assim o

aprendizado na lingua natural desses, a Libras.

Apesar de ja ter subsidiado a educacdo de estudantes surdos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, durante a pesquisa realizada em 2021, a escola
atendia somente alunos do Ensino Fundamental Il e Médio. Nesse periodo, a
instituicdo contava com 62 alunos matriculados, distribuidos em trés turmas dos
anos finais do Ensino Fundamental (6°, 7° e 9° anos) e trés turmas do Ensino Médio

(1°, 2° e 3° anos).
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No ano de 2021, a escola possuia 0 seguinte quadro de funcionarios: uma
equipe de gestao, incluindo um diretor e uma coordenadora pedagdgica; um corpo
docente formado por professores titulares e auxiliares; uma equipe de apoio
pedagogico, composta por secretarias e inspetoras; e uma equipe responsavel pela
manutengcdo predial. Todos os funcionarios da escola contribuem para o
desenvolvimento completo do aluno surdo, respeitando sua diversidade cultural,

social e individual.

Os funcionarios da escola tinham acesso a formagéao inicial e continua em
relagdo a Libras. Em relagdo ao corpo de professores, este era constituido por
docentes surdos e ouvintes, fluentes em Libras e com pdés-graduagao em diversas

areas da Educacao.

Além do ensino oferecido para o publico surdo, a instituicdo também possuia
cursos livres de Libras, desde o nivel basico até o avangado, e programas de

pods-graduacao na area da educagao de surdos.

A escola tinha uma infraestrutura fisica que incluia sete salas de aula, um
auditorio, uma quadra esportiva, um refeitorio, cinco banheiros e seis espacos

administrativos.

No inicio deste estudo, estava planejada a aplicacdo da SEIl de forma
presencial. No entanto, devido ao contexto pandémico da Covid-19 e a falta de
previsdo precisa para a retomada das atividades presenciais, a pesquisa com 0s

alunos foi realizada de maneira remota.

Conforme indicado pela Secretaria Municipal de Sao Paulo (2021), a crise
sanitaria global ocasionada pelo novo coronavirus, conhecido popularmente como
COVID-19 ou SarsCoV-2, exigiu medidas de distanciamento social que levaram a
suspensio das aulas presenciais em todo o Brasil. Especificamente no municipio de

Sao Paulo, essa suspensao foi iniciada em 23 de margo de 2020.

Essa medida de afastamento, ocorrida de forma emergencial, trouxe para
toda populagdo mundial muitos desafios, tais como: preservar a saude mental; se
organizar com a quebra de rotinas; manter o distanciamento social; desenvolver um
ensino remoto nas escolas; e, lamentavelmente, suportar a dor do luto. Diante de tal
contexto, as tecnologias passaram a ser um meio, mais do que uma ferramenta,

para dar seguimento com as rotinas, na medida do possivel (SMSP, 2021).
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A pandemia conduziu o contexto educacional ao meio virtual, no qual as
metodologias existentes no meio fisico foram adaptadas para o meio digital, fazendo
com o0 que O ensino passasse a ser remoto. A terminologia da palavra “remoto” esta
associada ao distanciamento geografico, e quando a trazemos para o contexto
educacional, estamos nos referindo as aulas realizadas com distanciamento fisico

entre os professores e estudantes, mediadas por tecnologias (SMSP, 2021).

Conforme mencionado previamente, o Google Classroom (Fig. 6) foi a

plataforma empregada para conduzir as aulas no ambiente virtual.

Figura 6: Layout da turma no Google Classroom
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

No menu “atividades” (Fig. 7), a professora elaborou um tépico relacionado ao
bimestre em que a SEI estava sendo aplicada, com o tema central sendo “O virus da

Covid-19”, a fim de facilitar a organizagao das atividades de acordo com as etapas

propostas pela SEI.
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Figura 7: Aba das atividades postadas da SEI postadas
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nessa guia, a professora compartiihou com os alunos todas as tarefas
relacionadas a SEI. A utilizagao de recursos digitais — como a plataforma Google
Classroom e o Zoom — foi de grande ajuda na criagcdo das aulas investigativas.
Durante a aplicacdo da pesquisa, em meio ao contexto da pandemia, essas
ferramentas desempenharam um papel importante, permitindo a participacdo dos
alunos nas atividades propostas para a solugédo do problema investigativo da SEI.
Dessa forma, um ambiente de investigacdo foi promovido a partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes (SASSERON, 2013).

3.4 Perfil dos participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa os alunos da turma do 7° ano do Ensino
Fundamental Il e a professora de Ciéncias da turma. A turma era composta por 8
alunos matriculados, e todos eles foram convidados a participar das atividades da
SEI, porém apenas 6 foram escolhidos como sujeitos desta pesquisa, levando em

conta a frequéncia, a interagado e a entrega das produgdes solicitadas.

Com o objetivo de tragar o perfil do publico participante e compreender como
esses estudantes tiveram contato com a Libras, foi realizada uma entrevista

semiestruturada com o grupo (APENDICE B). A entrevista semiestruturada tem
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como propoésito obter informagdes sobre um determinado assunto, podendo iniciar
com perguntas ja elaboradas (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Com o intuito de preservar a identidade dos participantes envolvidos na
pesquisa, decidiu-se que a professora seria identificada pela letra “P” e os
estudantes seriam representados pela letra “A” seguida de um numero, segundo a
ordem alfabética de seus nomes. O perfil dos estudantes participantes da pesquisa &

descrito a seguir:

A1: Aluno com 12 anos de idade, recebeu o diagnéstico de surdez ao nascer.
Apresenta grau moderado de surdez e é o Unico surdo em sua familia. Com apenas
7 anos, ele comegou a aprender a Libras em um centro de educagao para Surdos.
Além disso, ha pelo menos uma pessoa na familia que também conhece Libras. Ele
frequentou a Educagéo Infantil aos 3 anos, entrou no Ensino Fundamental | aos 7 e
passou para o Ensino Fundamental Il aos 10 anos. Durante todo esse tempo, ele
estudou em escolas bilingues para Surdos, onde os professores utilizavam Libras
nas aulas.

A2: Aluno com 14 anos de idade, recebeu o diagndstico de surdez aos 2 meses de
idade. Sua surdez é de grau severo a moderado. Ele € o unico surdo em sua familia.
Na Educagdo Infantil ingressou aos 3 anos em uma escola regular. Seu primeiro
contato com a Libras foi aos 4 anos em um instituto para criancas surdas. Na familia,
ninguém sabe Libras. No Ensino Fundamental |, aos 7 anos, ele ingressou em uma
escola bilingue para surdos, onde os professores utilizam a Libras em suas aulas.
Aos 12 anos, ao ingressar no Fundamental Il, continuou os seus estudos em uma
escola bilingue para Surdos.

A3:Aluno com 13 anos de idade, diagnosticado com surdez aos 5 anos de idade. O
grau de surdez é classificado como severo a moderado. E o Ginico membro surdo da
familia. Na escola, aprendeu Libras aos 3 anos de idade, com a ajuda de um
intérprete de Libras. Na familia tem, no minimo, uma pessoa que sabe Libras. No
entanto, quando ingressou no Ensino Fundamental | aos 6 anos, passou a frequentar
uma escola especial para surdos, onde os professores usavam Libras nas aulas. Aos
10 anos, no Ensino Fundamental |l, continuou seus estudos na mesma escola.

A4: Aluna com 13 anos de idade, diagnosticada com surdez aos 8 meses de idade.
Seu grau de surdez é moderado. E a Unica pessoa surda em sua familia. Teve o
aprendizado da Libras iniciado aos 2 anos, com o auxilio de fonoaudidlogos. Dentro
da familia, pelo menos uma pessoa tem conhecimento em Libras. Ingressou na
Educagao Infantil aos 5 anos, no Ensino Fundamental | aos 6 anos e no Ensino
Fundamental Il aos 10 anos. Sempre frequentou escolas bilingues para Surdos, onde
os professores utilizam a Libras como lingua de instrucao.

A5: Aluna com 13 anos de idade, recebeu o diagnéstico de surdez ao nascer.
Apresenta um grau de surdez severo e profundo. E a Unica pessoa surda em sua
familia. Comecgou a aprender Libras aos 3 anos de idade, na escola. Em sua familia,
a0 menos uma pessoa possui conhecimento em Libras. Iniciou sua jornada
educacional na Educacéo Infantil aos 3 anos, no Ensino Fundamental | aos 7 anos e
no Ensino Fundamental Il aos 12 anos. Sempre frequentou escolas bilingues para
Surdos, onde os professores se comunicavam por meio de Libras durante as aulas.
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A6: Aluno com 12 anos de idade, recebeu o diagndstico de surdez ao nascer. Seu
grau de surdez é severo. Existem outros membros da familia que também sao
Surdos. Aprendeu Libras nos primeiros meses de vida, juntamente com seus pais,
que também sao Surdos. Iniciou a educagao na Educacao Infantil aos 2 anos, no
Ensino Fundamental | aos 6 anos e no Ensino Fundamental Il aos 10 anos. Sempre
frequentou escolas bilingues para Surdos, onde os professores utilizam a Libras
durante as aulas.

Analisando o perfil de cada participante da pesquisa, quatro alunos sdo do
género masculino e dois do género feminino (A4 e A5); a idade dos alunos esta
entre 12 e 14 anos; todos tiveram o seu primeiro contato com a Libras antes dos 7

anos de idade. Desse modo, € importante que os surdos tenham contato com a

lingua de sinais desde os primeiros anos de vida para evitar atrasos (SACKS, 1998).

A comunicacdo no ambiente familiar proporciona um entendimento mais
articulado e abrangente do mundo. Segundo Sacks (2010), as criangas surdas que
tém contato com a lingua natural desde o inicio de suas vidas podem obter
resultados escolares superiores em relagdo aquelas que se comunicam tardiamente

em sua lingua natural.

Com o intuito de ressaltar a relevancia do desenvolvimento cultural e
identitario do aluno surdo, os participantes ja frequentaram instituigdes educacionais
especializadas voltadas a comunidade surda. Essas instituicdes especializadas para
estudantes surdos estdo em consonancia com a lei numero 10.436/02,
regulamentada pelo Decreto numero 5.626 de 2005, garantindo o acesso dos
estudantes surdos ao ensino bilingue em escolas publicas ou privadas (BRASIL,
2005).

No que diz respeito a professora da turma — também pesquisadora desta
dissertagao —, ela foi docente da escola onde a pesquisa foi realizada, desde o ano
de 2016 até o ano de 2021. A docente possui fluéncia em Libras e formagao nas
areas de Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e Letras Libras. Além de ministrar aulas de
Ciéncias para o Ensino Fundamental I, a professora também lecionou aulas de
Biologia, Quimica e Orientacdo Profissional para o Ensino Médio nessa mesma
escola. A professora também atua como TILS (tradutora e intérprete de Lingua de
Sinais) em diversas areas. A partir de suas experiéncias e preocupagdes como
professora de alunos surdos, surgiu seu interesse em desenvolver este trabalho de

mestrado.
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Atualmente, ela é professora de Libras na rede municipal de Santos e

continua sua atuacdo como TILS.

3.5 Estruturagao da Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI)

Com o intuito de promover o desenvolvimento da Sequéncia de Ensino
Investigativa (SEI), procurou-se abordar com os estudantes questbes presentes em
seu dia a dia, de maneira que eles pudessem compreender a importadncia do
conhecimento cientifico na explicagao dos diversos fenbmenos que ocorrem ao seu
redor (KRASILCHIK, 2011).

Para construgcédo das etapas da SEI, seguimos os pressupostos de Carvalho
(2013) sobre o ensino por investigagcao, que tem como destaque a participagdo dos
estudantes para resolugdo de um problema, por meio de proposicdes e testes de
hipoteses, discussdo e sistematizagcao dos resultados. Segundo Carvalho (2013), a
SEIl € uma sequéncia de atividades que abrange um tépico do curriculo escolar, em
que cada atividade deve ser organizada e planejada para que os alunos possam, a
partir de suas concepgdes prévias e de algumas atividades chaves presentes na

SEI, resolver um problema que demanda a construgcéo de conceitos.

A sequéncia foi desenvolvida com 6 alunos surdos, e foi estruturada em
quatro etapas. A Etapa | consistiu em realizar um levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes, no que tange aos conceitos de “seres vivos”, “seres nao
vivos" e “virus”. Ja na Etapa Il, houve o intuito de realizar uma contextualizagdo da
situagdo da Covid-19 no Brasil e no mundo. A Etapa Ill, por meio do problema
investigativo proposto pela SEI, teve o objetivo de realizar um levantamento de
hipéteses com os alunos. E, por fim, a Etapa IV teve o propdsito de sistematizar os

conhecimentos adquiridos durante toda a SEI, e assim divulga-los.

No Quadro 6, apresentamos a descricao detalhada de cada uma das etapas
da SEl:



Quadro 6: Descri¢cao das etapas da SEI

ETAPAS ATIVIDADES DESCRIGAO DAS ATIVIDADES
L i Levantamento dos conhecimentos prévios dos
1 — Questionario diagndstico i
estudantes sobre a tematica.
2 — Classificagao dos e x « o
“ " Classificagdo de exemplares em “seres vivos
exemplares em “seres vivos ) .
P 5w ou “seres nao vivos”.
I ou “seres nao vivos
3 — Classificagcao dos e « N
p N Classificagao dos exemplares dos “seres vivos
exemplares do “seres vivos : )
! . nos cinco reinos.
nos cinco reinos
1 — Contextualizagdo da Leitura e compreensdao de uma tabela com
situagao da Covid-19 no Brasil | dados sobre a situagao da Covid-19 no Brasil.
2 — Contextualizagao da Comparagao dos dados da Covid-19 no mundo
situagao da Covid-19 no com os do Brasil, a partir de informacdes obtidas
mundo no site da OMS.
3 — A Covid-19 e os seus Leitura e discussao de um texto com os termos
Il termos mais utilizados na Covid-19.
4 - Jogos dos termos da Desenvolwr_nento de um jogo para verificagéo
. dos conceitos aprendidos a partir do texto
Covid-19 .
anterior.
5 - Construcédo de um sinalario | Elaboragdo de um sinalario de sinais-termo com
com sinais-termo sobre a as terminologias mais frequentes na pandemia
Covid-19 da Covid-19.
Apresentagao do problema de investigagéo: “O
responsavel pelo surgimento da Covid-19 é um
1 - O problema de| ; .
. . virus. Esse virus pertence a qual grupo, seres
investigacao . . ”
vivos ou seres nao vivos?’. Levantamento de
hipoéteses.
]] A partir de pesquisas realizadas sobre o tema,
2 — Teste das hipodteses as hipoteses poderdo ser validadas ou
refutadas.
. ~ Discussao dos resultados encontrados nas
3 — Discusséo dos resultados . ) . o
. pesquisas realizadas, e analise das hipoteses
obtidos
formuladas pelos estudantes.
1 — Sistematizacédo do Sistematizacdo dos conhecimentos construidos
conhecimento durante a realizagao da SEI.
v Producdo de materiais, desenhos e videos,

2 — Divulgagao do
conhecimento

abordando os temas: "O virus da Covid-197%
“Processo de contaminagao e transmissao dos
virus”; “Medidas para prevenir a contaminagao e

transmissao do virus".

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.6 Descricao das Etapas da SEI

3.6.1 Etapa | — Levantamento dos conhecimentos prévios

A primeira etapa teve como objetivo discutir os conceitos de “seres vivos”,
“seres nao vivos” e “virus”, com base nos conhecimentos prévios dos alunos. Essa
fase envolveu trés atividades: 1) Questionario diagndstico; 2) Classificagdo dos
exemplos como “seres vivos” ou “seres nao vivos”; e 3) Classificacdo dos exemplos

dos “seres vivos” nos cinco reinos.

3.6.1.1 Atividade 1 — Questionario diagnostico

A atividade inicial teve como propédsito a identificacdo e analise dos
conhecimentos prévios dos alunos acerca dos seres vivos, seres nao Vivos e Virus.
Foi solicitado aos alunos que respondessem a um questionario com perguntas

pertinentes aos assuntos mencionados, observadas no Quadro 7:

Quadro 7: O Questionario diagndstico

ATIVIDADE INICIAL
1 O que vocé sabe sobre os seres vivos?
2 O que vocé sabe sobre as coisas que nao possuem vida?
3 Desenhe cinco exemplos de representantes de seres vivos.
4 Desenhe cinco exemplos de representantes de coisas que nao possuem vida.
5 O que vocé sabe sobre o virus?
6 Desenhe um virus.

Fonte: Elaborado pela autora.

3.6.1.2 Atividade 2 — Classificagdo dos exemplares em “seres vivos” ou “seres nao

vivos”

Utilizando a ferramenta Google Forms, os estudantes classificaram em “seres
vivos” ou “seres ndo vivos” as seguintes imagens: caneta, arvore, pessoa, urso de
pelucia, virus da Covid-19, cachorro, telefone celular, caderno, bactérias, peixe,

cogumelo, bolor de pao, agua, protozoario, sol, computador, passarinho, pedra e
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borboleta. Em seguida, a professora solicitou que cada aluno justificasse a prépria
resposta. No final da atividade, a professora discutiu com os alunos as justificativas

das respostas.

Com o objetivo de debater e categorizar as imagens como “seres vivos” ou
“seres ndo vivos”, os alunos organizaram as imagens em dois grupos distintos: “ser
vivo” e “ndo ser vivo”. Apos a classificagdo das imagens, em uma discussao em
grupo, os alunos justificaram suas respostas. As imagens utilizadas na atividade

estdo no Quadro 8:

Quadro 8: Imagens utilizadas para a classificagdo em seres vivos ou seres nao vivos

URSO DE

ARVORE -
CANETA PELUCIA

VIRUS DA

COVID - 19 CACHORRO CELULAR CADERNO

BACTERIAS PEIXE COGUMELO BOLOR DE PAO
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PROTOZOARIO SOL COMPUTADOR

PASSARO PEDRAS BORBOLETA

Fonte: Banco de Imagens — Canva.

3.6.1.3 Atividade 3 — Classificacdo dos exemplares dos “seres vivos” nos cinco

reinos

Para esta atividade, as imagens classificadas como “seres vivos” na atividade
anterior foram categorizadas de acordo com os cinco reinos (Animal, Vegetal,
Fungos, Bactérias e Protozoarios). Apds realizar a categorizagao das imagens, os
estudantes, organizados em grupos, tiveram que explicar como realizaram a

classificagao.

3.6.2 Etapa Il — Contextualizagdo do Tema Covid-19

O objetivo da Etapa Il foi abordar o tema dos virus em sala de aula, com
destaque para o da Covid-19, utilizando cinco atividades: 1) Contextualizagdo da
situagao da Covid-19 no Brasil; 2) Contextualizagdo da situagédo da Covid-19 no
mundo; 3) A Covid-19 e os seus termos; 4) Jogos dos termos da Covid-19; e (5)

Construcédo de um sinalario com sinais-termo sobre a Covid-19.

3.6.2.1 Atividade 1: Contextualizagao da situagao da Covid-19 no Brasil
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A partir de um levantamento organizado com os dados coletados na pagina
da Organizagdo Mundial da Saude (OMS), no periodo de janeiro de 2020 a margo
de 2021, os estudantes receberam um quadro (Quadro 9) contendo dados
numeéricos sobre: novos casos, novos casos confirmados, quantidade de mortes e

vacinas administradas.

A partir do quadro apresentado, os estudantes tiveram a oportunidade de
expressar as suas compreensdes referente a situagdo da pandemia de Covid-19,

diante daquele recorte temporal.

Quadro 9: As informacgoes sobre a Covid-19 no Brasil

Informacdes de 03 de janeiro de 2020 a 20 de margo de 2021.
Novos casos 86.982
Casos confirmados 11.780.820
Mortes 287.499
Vacinas administradas 13.028.391

Fonte: Quadro elaborado a partir dos dados oriundos do site da OMS (WHO)?2.

3.6.2.2 Atividade 2 - Contextualizacéo da situacdo da Covid-19 no mundo

Com o objetivo de contextualizar a situacdo mundial em relagdo a Covid-19,
nessa atividade, os alunos, junto com a professora, acessaram o site da

Organizagdo Mundial da Saude (https://covid19.who.int) para buscar informacdes

que pudessem confrontar os dados obtidos na atividade anterior. Essas informagdes
incluem o periodo de coleta dos dados, novos casos, casos confirmados, quantidade
de mortes e quantidade de vacinas administradas. Essa visita ocorreu em 1° de

novembro de 2021.

3.6.2.3 Atividade 3 — A Covid-19 e os seus termos

Com o intuito de compreender os termos mais frequentes na Covid-19, a
presente atividade foi baseada em uma reportagem do jornal “O Globo” (Quadro 10),

intitulada “Glossario do Coronavirus: entenda os termos que explicam a pandemia —

2 Disponivel em: https://covid19.who.int/region/amro/country/br. Acesso em: 23 mar. 2021.



https://covid19.who.int/
https://covid19.who.int/region/amro/country/br

67

Letalidade, mortalidade, quarentena e outros entraram no dia-a-dia da populacéo,
mas o que significam?”.

No entanto, antes de comecar a leitura do texto, foi solicitado aos alunos que
expressassem suas compreensoes sobre os termos, a partir de respostas escritas e
na forma de desenhos. Os termos utilizados nesse momento foram retirados da
reportagem citada anteriormente: “casos confirmados”, “casos suspeitos”,
“Coronavirus”, “Distanciamento Social”, “Epidemia”, “Estado de Calamidade Publica”,
‘Estado de Emergéncia”, “Gripe espanhola”, “Grupo de risco”, “Isolamento
Domiciliar’, “Mascara N-95”, “Paciente assintomatico”, “Pandemia”, “Periodo de
incubacao”, “Quarentena”, “Respirador’, “Taxa de Mortalidade”, “Telemedicina”,
“Transmissao Comunitaria” e “OMS”.

Quadro 10: Reportagem — Glossario do Coronavirus

Glossario do Coronavirus: entenda os termos que explicam a pandemia

Letalidade, mortalidade, quarentena e outros entraram no dia-a-dia da populagdo, mas o que
significam?

Dimitrius Dantas

20/03/2020 - 12:27 / Atualizado em 21/03/2020 - 09:45

SAO PAULO — Quarentena, distanciamento, Covid-19, entre outros. Nos Ultimos dias, uma série de
termos técnicos entrou no cotidiano de milhdes de brasileiros. Em alguns casos,
como letalidade e mortalidade, é facil se confundir, mas sao diferentes. Nas redes sociais, por
exemplo, muitos fazem seus relatos de quarentena, mas é uma medida tomada apenas com aqueles
que podem estar doentes, ndo toda a populagéao.

Em outros casos, é dificil saber o que medidas tomadas pelo governo significam na pratica: qual a
diferenga entre estado de emergéncia, que foi decretado por prefeituras e governos estaduais, e
estado de calamidade publica, medida adotada pelo governo federal?

O GLOBO organizou um glossario das principais expressodes ligadas a pandemia (cujo significado
também esta abaixo) do coronavirus para evitar confusdes e esclarecer as medidas que estdo sendo
tomadas.

Confira, em ordem alfabética:

Casos confirmados - Pacientes que apresentam o sintomas e cujo teste confirmou a presenca do
virus no organismo.

Casos suspeitos - Pacientes que apresentam o sintomas, entraram em contato com outras pessoas
com coronavirus e/ou viajarem recentemente mas que ainda ndo receberam a confirmagédo dos
exames sobre a presenca do coronavirus no organismo.

Coronavirus - E uma familia de virus. Existem varios tipos de coronavirus - a mutacdo que esta
causando a pandemia atual é apenas mais um. Os coronavirus podem causar desde um resfriado
comum até outras doengas mais graves, como a MERS e a SARS (Sindrome Respiratéria Aguda
Grave). O novo coronavirus foi chamado de SARS-CoV-2 e causa a Covid-19.

COVID-19 -E o nome da doenca causada novo coronavirus. A sigla vem da expressdo em inglés
“Coronavirus Disease 2019”.

Distanciamento Social - Medidas tomadas para reduzir o contato entre as pessoas, inclusive as
nao-infectadas, como fechamento de bares e restaurantes ou a introdugdo de home office, o trabalho
em casa. E realizado para desacelerar a disseminacdo de uma doenca e é o que a maioria dos
brasileiros esta fazendo atualmente.
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Epidemia - Um aumento no nimero de casos de uma doenga acima do que € normalmente esperado
para a populacao de uma determinada area.

Estado de Calamidade Publica - E decretado quando situacdes de danos & salde e aos servicos
publicos ja estdo em curso. Permite aos governos locais e federal obter e gastar recursos de forma
facilitada.

Estado de Emergéncia - E decretado quando ha iminéncia de danos & salde e aos servigos
publicos. Permite aos governos locais

Gripe espanhola - O coronavirus € comparado com a gripe espanhola de 1918, considerada uma
das pandemias mais mortais da histéria. Causada pela mutagdo de um dos virus da gripe, o
influenza, a gripe infectou 500 milhdes de pessoas, 25% da populagao do planeta.

Grupo de risco - Pessoas que correm grande risco de serem infectadas ou terem complicagdes caso
ocorra o contagio. No caso do coronavirus, os grupos de risco sédo idosos, fumantes e pessoas com
doencas cronicas como diabetes e hipertensao.

Isolamento Domiciliar - Pacientes que apresentam sintomas leves e foram diagnosticados com
Covid-19 e que permanecem em casa, isoladas, até a recuperacdo. E a separacdo de pessoas
doentes das pessoas saudaveis.

Mascara N-95 - Equipamento usado para evitar a dispersédo do virus. Deve ser utilizada apenas por
aqueles que estao infectados.

Paciente assintomatico - Aqueles que, embora ja estejam com coronavirus no corpo, nao
apresentam nenhum sintoma. Apesar dessa condig¢ao, eles podem transmitir a doenca.

Pandemia - Uma epidemia que se espalha por varios paises e continentes.

Periodo de incubagao - Tempo decorrido entre 0 momento do contagio e os primeiros sintomas,
como febre e tosse seca. No caso do coronavirus, o periodo de incubagédo é de dois a 14 dias e,
durante esse intervalo, o infectado ja é capaz de contaminar outras pessoas, mesmo sem nenhum
sintomas.

Quarentena - Separacao e restricdo de movimento de pessoas saudaveis que ja foram expostas a
doenca para evitar a transmissao.

Respirador - Equipamento hospitalar usado para introduzir ar nos pulmdes por meio de um tubo
introduzido pela boca ou nariz de um paciente.

Taxa de Letalidade - E o nimero de pessoas, em média, que morrem ap6s contrair a doenca. Esse
numero é o resultado da divisdo entre o total de mortes causadas pela doenga e o numero total de
casos. Cada pais e local tera uma taxa de letalidade diferente, dependendo de fatores como a
agilidade no diagnéstico e a capacidade do sistema de saude.

Taxa de Mortalidade - Ao contrario da taxa de letalidade, é calculada pela divisdo do niamero de
mortos por toda a populagdo, ndo apenas o nimero de infectados. E o risco de qualquer pessoa na
populagao tem de morrer por causa da doenga.

Telemedicina - Atendimento médico a distancia. Permite que médicos analisem laudos, exames ou
recomendem um remédio de forma remota.

Transmissdao Comunitaria - Quando a infeccdo é descoberta em uma pessoa que nao viajou
recentemente e ndo tem conexdo com nenhum caso conhecido. Em outras palavras, quando os
médicos ndo conseguem identificar como a pessoa foi infectada.

OMS - Organizagdo Mundial da Saude, 6rgao da Organizagéo das Nagdes Unidas.

Fonte: Quadro elaborado a partir dos dados do site de O Globo®.

3.6.2.4 Atividade 4 — Jogos dos termos da Covid-19

% Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/sociedade/coronavirus-servico/glossario-do-coronavirus-entenda-os-te
rmos-que-explicam-pandemia-24317850. Acesso em: 23 mar. 2021.



https://oglobo.globo.com/sociedade/coronavirus/1004838-isolamento-domiciliar-nao-descer-para-tomar-banho-de-piscina-dar-festa-no-play-diz-mandetta-24316853
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Apds a abordagem dos termos e seus respectivos significados, os estudantes
participaram de um momento ludico, a fim de internalizar os conhecimentos
adquiridos na atividade 3. Para esse momento, foram desenvolvidos dois jogos
usando a plataforma WordWall. Um deles € o “Quiz”, que consiste em um jogo de
perguntas e respostas; o outro é o jogo “Descubra as palavras”, em que é
necessario desembaralhar/organizar as letras para formar palavras.

Para facilitar a compreensao dos termos e seus conceitos, cada jogo foi
dividido em duas partes, permitindo assim que os alunos pudessem assimilar os
conceitos abordados de maneira mais adequada. No Quadro 11 apresentamos os

links e os QR dos jogos:

Quadro 11: Links e cddigos QR para os jogos

JOGO “Quliz” JOGO “DESCUBRA AS PALAVRAS”
LINK (parte I): LINK (parte I):
https://wordwall.net/pt/resource/6780857 | https://wordwall.net/pt/resource/6781338
0 9

[=] 55 =]

LINK (parte 11): LINK_(parte I):
https://wordwall.net/pt/resource/6781080 Ztt s://wordwall.net/pt/resource/6781346
9 o

Fontes: Jogos elaborados a partir dos dados oriundos do site de O Globo. *

3.6.2.5 Atividade 5 — Construgao de um sinalario com sinais-termo sobre a Covid- 19

A falta de algumas terminologias em Libras que correspondem a conceitos
cientificos pode tornar o processo de aprendizagem mais desafiador para os
estudantes surdos (PIZANO et al., 2021). De acordo com Prometi e Costa (2018), é

4 As imagens utilizadas foram coletadas no “Pesquisar imagens” do proprio Wordwall. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/sociedade/coronavirus-servico/glossario-do-coronavirus-entenda-os-te
rmos-que-explicam-pandemia-24317850. Acesso em: 23 mar. 2021.


https://wordwall.net/pt/resource/67808570
https://wordwall.net/pt/resource/67808570
https://wordwall.net/pt/resource/67810809
https://wordwall.net/pt/resource/67810809
https://wordwall.net/pt/resource/67813389
https://wordwall.net/pt/resource/67813389
https://wordwall.net/pt/resource/67813464
https://wordwall.net/pt/resource/67813464
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possivel constatar que os sinais-termos podem facilitar a compreensdo dos
conceitos pelos alunos surdos.

Conforme Faulstich (2016), na Libras, a utilizacdo do conceito de “sinal-termo”
tem a funcdo de representar conceitos relacionados a palavras simples ou
compostas, simbolos ou formas utilizados em areas especializadas do
conhecimento. A expressao “sinal-termo” surge com o propdsito de englobar o
significado de “sinais” e “termo” no ambiente cientifico, pois apenas “sinais” por si s6
ndo seria suficiente para designar conceitos em areas especificas (MARINHO,
2016).

Em concordancia com Moreira (2020), para a criagdo de um sinal-termo, é
importante considerar o contexto social e cultural da lingua, ja que o vocabulario
esta intrinsecamente ligado aos usuarios da lingua e ao modo como estes se
adaptam a lingua de acordo com as suas particularidades.

Dentro desse contexto, apds compreender os termos e seus significados, os
alunos e a professora desenvolveram sinais-termo relacionados a Covid-19, a partir

dos termos da atividade anterior, apresentados no Quadro 12:

Quadro 12: Terminologias da Covid-19 utilizadas na elaboragao do sinalario

SINALARIO DOS SINAIS-TERMOS DA COVID-19

Casos Casos ,
: . Coronavirus
confirmados suspeitos
Covid-19 Distanciamento social Epidemia
Estados d,e galam|dade Estado de emergéncia Grupo de risco
publica
Isolamento domiciliar Mascara n-95 P_amentle_
Assintomatico
Pandemia Periodo de incubacéao Quarentena
Respirador Taxa de Taxa de
P letalidade Mortalidade
Telemedicina Transmissao comunitaria OMS

Gripe espanhola

Fonte: Elaborado pela autora.
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A criagao do sinalario teve a finalidade unica de sistematizar o conhecimento
adquirido com o tema trabalhado com os alunos, em que eles puderam usar sinais ja
existentes, como o sinal da Covid-19/Coronavirus, por exemplo.

Para finalizacdo do sinalario, contamos com a colaboracdo de trés
profissionais fluentes em Libras, sendo dois deles professores de Ciéncias/Biologia
da proépria escola, o qual um deles € mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica e
0 outro é especialista em Educacgao para Surdos. O terceiro profissional € uma TILS,
graduada em Pedagogia e com certificagdo no Prolibras, possuindo uma vasta

experiéncia em interpretagéo e traducéo de Libras nas mais diversas areas.

3.6.3 Etapa lll — O problema investigativo da SEI

O objetivo desta etapa da SEI foi conduzir um levantamento de hipoteses
proposto pelos proprios alunos, com o intuito de solucionar um problema
investigativo para, em seguida, validar ou refutar tais hipéteses. Tal etapa consistiu
em trés atividades: 1) O problema de investigagéo; 2) Teste das hipoteses; e 3)

Discussao dos resultados obtidos.

3.6.3.1 Atividade 1 — O problema de investigacao

Nesta atividade, o propdsito € apresentar aos alunos o problema investigativo
aos estudantes: “O responsavel pela pandemia da Covid-19 é um virus. Este virus
pertence a qual grupo: “seres vivos” ou “seres nao vivos?”. Em seguida, a partir de
uma discuss&do em sala, convidamos os alunos a apresentarem as suas hipoteses.

Para estimular a discussao em torno dos levantamentos das hipéteses dos
alunos, em frente ao problema investigativo apresentado, foram utilizadas as

perguntas (Quadro 13).

Quadro 13: Perguntas para o levantamento das hipéteses

LEVANTAMENTO DAS HIPOTESES

1 | O que sabemos sobre a Covid-19?

2 | Digam palavras que combinem com a Covid-19.

3 | Quais sdo as caracteristicas dos seres vivos?

4 | Quais sao as caracteristicas dos seres ndo vivos?
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5 | O virus & um ser vivo ou um ser nio vivo?

6 | Se o virus tem vida, ele pertence (combina) com qual reino?

Fonte: Elaborado pela autora.

3.6.3.2 Atividade 2 — Teste das hipoteses

Com base nas respostas fornecidas pelos alunos, acompanhadas de suas
hipoteses, os mesmos foram organizados em dois grupos. Em seguida, os
estudantes receberam instru¢des para pesquisar em livros ou em sites confiaveis as
informagdes relacionadas as hipoteses levantadas, devendo trazer essas
informagdes para o proximo encontro. Os alunos foram orientados a trazerem as
suas pesquisas nao apenas na forma de textos, mas também através de desenhos,

graficos e imagens ou qualquer forma de apresentacao de sua escolha.

3.6.3.3 Atividade 3 — Discussao dos resultados obtidos

Nesta atividade, com o intuito de dialogar a respeito dos resultados
alcangados nas pesquisas apresentadas, cada grupo teve a oportunidade de
compartilhar com a turma os resultados, relatando detalhadamente como, onde, com
gquem e quais informagdes foram coletadas. Dessa maneira, permitiu-se que todos
os alunos tivessem contato com as pesquisas realizadas pelos grupos, assim

podendo confirmar ou refutar as hipéteses levantadas.

3.6.4 Etapa IV — Sistematizagéo dos conhecimentos

A finalidade desta etapa foi sistematizar os conhecimentos adquiridos durante
a realizagcdo e analise das atividades da SEI, assim como a organizagdo das
informacdes pesquisadas pelos estudantes, por meio de duas atividades: (1)

Sistematizagao dos conhecimentos e (2) Divulgacdo dos conhecimentos.

3.6.4.1 Atividade 1 — Sistematizacdo dos conhecimentos

Neste momento, com o intuito de sistematizar os conhecimentos adquiridos
pelos estudantes e relembrar todas as atividades realizadas durante a SEI, sempre

de maneira contextualizada, foi realizada uma roda de conversa. Além disso,
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também foram apresentadas as caracteristicas que classificam o virus como
integrante do grupo dos seres vivos, bem como aquelas que o classificam no grupo
dos seres nao vivos — além dos aspectos éticos e sociais relacionados a tematica da
Covid-19.

3.6.4.2 Atividade 2 — Divulgagéo dos conhecimentos

Nesta atividade, os estudantes produziram materiais, desenhos e videos,
abordando temas relacionados a Covid-19: “O virus da Covid-19”; “Processo de
contaminagao e transmissao dos virus”; “Medidas para prevenir a contaminagao e
transmissao do virus”. O propoésito das ilustracbes e dos videos era que fossem
visualizados pelos demais estudantes da instituicdo, contribuindo assim para a

disseminacgao de conhecimento cientifico.
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentamos a analise e discussao dos resultados obtidos a
partir da realizacdo da pesquisa. Os dados foram coletados a partir das
observagdes, gravagdes das aulas e das produgdes dos alunos. Destacamos que as
atividades da SEI foram desenvolvidas na perspectiva da educagao bilingue para
Surdos, utilizando a Libras como lingua de instrugdo e a Lingua Portuguesa como

segunda lingua, na modalidade escrita.

Organizamos este capitulo em quatro seg¢des. Na primeira segéo
apresentamos a discussdo dos dados relacionados ao levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo aos seres vivos, seres nao vivos
e virus. Na segunda se¢ao trazemos a analise dos dados obtidos a partir da
contextualizagdo da Covid-19. Na terceira sec¢do discutimos os dados resultantes da
resolugdo do problema investigativo proposto. E por fim, na quarta secéo,
apresentamos a sistematizacdo dos conhecimentos construidos pelos estudantes

durante a realizacido da SEI.

As respostas dos alunos aos questionarios foram analisadas seguindo os
pressupostos da analise de conteudo de Bardin (2011). As respostas foram
organizadas de acordo com as semelhangas entre ideias e conteudo. Essa
organizacao foi feita a partir de uma leitura flutuante das respostas, explorando seu
conteudo, para transformar os “dados brutos” em uma representacdo real do

conteudo, através da agregagéao dos resultados.

Para as questbes analisadas, apresentamos as respostas dos estudantes e,
em seguida, as categorias de analise. Para manter a identidade preservada dos
participantes da pesquisa, os alunos foram identificados com a letra “A” seguida de
um numero, de acordo com a ordem alfabética de seus nomes, e a professora foi
identificada com a letra “P”.

E importante destacar, como ja mencionado na metodologia, as respostas dos
alunos serao apresentadas em trés maneiras: Libras (L1) (transcritas em glosas,
com algumas anotagdes para facilitar a compreensédo, juntamente com a traducgéo
para o Portugués), Portugués escrito (L2) (copiado exatamente como o aluno fez) e
desenhos (acompanhados de legendas abaixo das imagens, a fim de facilitar a

compreensao da intencao do estudante).
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4.1 Etapa | — Levantamento dos conhecimentos prévios

Segundo Carvalho (2013), levar em conta os conhecimentos prévios dos
estudantes é importante para o desenvolvimento da construgdo de conceitos
cientificos. Nesse sentido, com o objetivo de ndo influenciar de maneira alguma nas
respostas dos estudantes, esta primeira fase é organizada por atividades
individuais, a fim de realmente extrair o conhecimento prévio dos alunos. As
atividades foram explicadas no momento da aula, podendo ser iniciadas em aula e
concluidas como atividades “para casa” (no contraturno da aula). No entanto, em
caso de duvidas, o aluno entrava em contato com a professora através do Google

Classroom.

4.1.1 Atividade 1 - Questionario diagndstico

Os dados aqui analisados fazem parte do primeiro questionario aplicado na
Etapa |, com o intuito de levantar e discutir os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre seres vivos, seres nao vivos e virus. No Quadro 14, sao

apresentados os objetivos das questdes formuladas.

Quadro 14: Objetivos das questdes para levantamento dos conhecimentos prévios

QUESTOES OBJETIVOS

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os

Q1 - O que vocé sabe sobre

0S seres Vivos?

seres vivos, bem como a identificagdo destes no meio onde
vivemos.

Q2 - Desenhe cinco
representantes de seres
ViVOs.

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os
seres vivos, bem como a identificagdo destes no meio onde
vivemos, utilizando desenhos.

Q3 - O que vocé sabe sobre
0s seres nao vivos”?

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os
seres nao vivos, bem como a identificagdo destes no meio
onde vivemos.

Q4 - Desenhe cinco
representantes de seres néo
VivOs.

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os
seres vivos, bem como a identificagdo destes no meio onde
vivemos, utilizando desenhos.

Q5 - O que voceé sabe sobre
os virus?

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os
virus, bem como a identificacdo destes no meio onde
vivemos.

Q6 - Desenhe um virus.

Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os
virus, bem como a identificagdo destes no meio onde
vivemos, utilizando desenhos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com o objetivo de obter o maximo de informacdes dos estudantes, as
questoes Q1, Q3 e Q5 foram respondidas de duas formas: por escrito no caderno ou

digitado em um documento, e também através de respostas em Libras, registradas
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em videos, as quais posteriormente foram transcritas em glosas, juntamente com a
tradugdo para o Portugués. Para tornar a analise mais compreensivel, as seis
questdes foram agrupadas nos seguintes grupos: G1 (Q1 e Q2); G2 (Q3 e Q4); G3
(Q5 e Q6).

4.1.2 Analise das questdes e as suas categorias

As respostas foram agrupadas de acordo com as suas semelhangas. O
Quadro 15 apresenta as descricbes das categorias que emergiram na analise das

respostas dos trés grupos de questdes.

Quadro 15: Categorias de analise do questionario prévio

CATEGORIAS DESCRITORES

Respostas que abordam a unidade estrutural e
funcional dos seres vivos.

Respostas que estabelecem conexdes entre os
G1-ll: Classificagao dos seres vivos seres vivos como aqueles que fazem parte de
um dos cinco reinos.

Respostas relacionadas ao uso ou auséncia
das caracteristicas dos seres vivos.

Respostas pertinentes a importancia dos seres
Nao Vivos para 0S Seres Vivos.

Respostas  referentes as  enfermidades
ocasionadas pelos virus.

Respostas sobre as composi¢des constituintes

G1-I: Formacgao dos seres vivos

G2-I: Antagonismo dos seres vivos

G2-II: A importancia dos seres nio vivos

G3-I: O virus e as doengas

G3-II: Seres microscopicos

dos virus.

Respostas relacionadas a conexao dos virus
G3-lll: Virus e o hospedeiro com seus hospedeiros para garantir sua

sobrevivéncia.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.2.1 Analise das questdes Q1 e Q2 do Grupo 1

No Quadro 16, para cada aluno, apresentamos as respostas referentes a
pergunta Q1 (O que vocé sabe sobre os seres vivos?), na forma sinalizada -
transcrita em glosas, juntamente com a tradu¢cdo em Portugués, e na forma escrita -
Portugués; como também os desenhos relacionados a questdao Q2 (Desenhe cinco

representantes de seres vivos).



77

Quadro 16: Respostas dos estudantes para a questao Q1 e Q2

ALUNO RESPOSTAS
SABER S-E-R-E-S VIVOS ANIMAL PESSOA PLANTA
BACTERIA VIDA TER MAS NAO-TER CORACAO
PESSOA TAMBEM ANIMAL TER VIDA PORQUE TER PULMAO
TER CORACAO
Resposta em
Libras transcrita Tradugao para o Portugués:
em glosas o . ~ L
S seres vivos sd0 Os animais, as pessoas, as plantas e as
bactérias, embora elas nao tenham coragéo.
As pessoas e 0s animais sdo considerados seres vivos porque
eles possuem pulmao e coracgao.
Resposta em Os seres vivos sdo constituidos por células, mas é importante
Portugués viver.
A1
Resposta em
desenho
Legenda:
Primeira fileira - da esquerda para direita: cogumelo, flor e
protozoario (exemplar preto com flagelos).
Segunda fileira - da esquerda para direita: animal (com patas,
rabo, pélos) e bactéria (exemplar arredondado coliado).
TER R-E-I-N-O-S PLANTA ANIMAL
POR EXEMPLO ANIMAIS TER CEREBRO CORACAO
R PESSOAS VER MOVIMENTAR
esposta em
Libras transcrita Tradugao para o Portugués:
em glosas Exi : . L
xistem o reino das plantas e o reino dos animais.
Os animais tém cérebro e coragao.
As pessoas conseguem enxergar e se movimentar.
Resposta em Os seres vivos se dividem em cinco reinos: animal, vegetal,
Portugués fungi, protista e monera.
|
A2

Resposta em
desenho

Legenda:
Primeira fileira - da esquerda para direita: peixes, planeta Terra e
arvore com frutos e flores (vegetal).




Segunda fileira - da esquerda para direita: duas pessoas e
elefante (animal).

Resposta em
Libras transcrita
em glosas

S-E-R-E-S V-I-V-O-S B-A-C-T-E-R-I-A-S P-R-O-T-0-Z-O-A-R-I-O
F-U-N-G-O P-L-A-N-T-A ANIMAL A-N-I-M-A-L

Tradugao para o Portugués:
Os seres vivos sao as bactérias, os protozoarios, os fungos, as
plantas e 0s animais.

Resposta em
Portugués

Eu sei que os seres vivos sdo dividido 5 reinos.

A3
Resposta em
desenho
Legenda:
Primeira fileira - da esquerda para direita: pequenos seres
arredondados (bactérias), ser com um flagelo (protozoarios) e
cogumelo (fungos).
Segunda fileira - da esquerda para direita: planta pontiaguda
(’plantas) € peixe (animai§).
Resposta em E VIVO PESSOA TAMBEM ANIMAL TEM VIDA TODOS
Libras transcrita Tradugéo para o Portugués:
em glosas L2 .
As pessoas e 0s animais possuem vida.
Resposta em s . L L
P R E vivos as pessoas também animais tem todos esta vivos.
ortugués
A4
Resposta em
desenho
Legenda:
Da esquerda para direita: pessoa, gato, arvore, maca e flor.
SERES VIVOS TER VARIOS PESSOAS ANIMAIS
Resposta em
Libras transcrita | Tradugao para o Portugués:
em glosas Existem varios tipos de seres vivos, por exemplo: pessoas e
A5 animais.

Resposta em
Portugués

Tem seres vivos pessoas, animais e varios outros.
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Resposta em
desenho

Legenda:

Primeira fileira - da esquerda para direita: cogumelos (fungi) e
ledo (animal).

Segunda fileira - da esquerda para direita: exemplar ciliado e flor
(plantas).

Terceira fileira - da esquerda para direita: exemplar com flagelo
(protista).

S-E-R-E-S V-I-V-O-S O QUE E? E VIDA TER EXEMPLOS
PESSOAS ANIMAIS PLANTAS BACTERIAS

Resposta em
Libras transcrita | Tradugao para o Portugués:

em glosas O que significa seres vivos? Seres vivos sdo os seres que tém
vida, como por exemplo: as pessoas, 0s animais, as plantas e as
bactérias.
Resposta em Os seres vivos sdo seres que tem vida, conhecidos como
Portugués humanos, animais, plantas e bactérias.

A6

Resposta em
desenho

Legenda:
Primeira fileira - da esquerda para direita: urso panda, arvore e
lupa observando varios seres microscépicos arredondados.
Segunda fileira - da esquerda para direita: exemplar alongado,
com a base fina e a parte superior achatada, e peixe.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na categoria G1-1 - Formagao dos seres vivos, somente a resposta do aluno
A1 foi agrupada, o qual identificou a célula como elemento constituinte dos seres
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vivos. Portanto, esse tipo de resposta estd em consonancia com a Teoria Celular, a
qual afirma que todos os seres vivos sao feitos por células, a unidade fundamental
(MONTANARI, 2016).

Ja na categoria G1-ll - Classificagdo dos seres vivos, foram agrupadas as
respostas de cinco alunos (A2, A3, A4 A5 e A6B), 0s quais associaram 0s seres Vivos
aos seus exemplares ou as suas caracteristicas e os organizaram nos cinco reinos
(Animalia, Plantae, Fungi, Protista e Monera). O objetivo da classificagao dos seres
vivos € separar os organismos em grupos distintos para facilitar o estudo sobre eles.
Desde o ano de 1970 até os dias atuais, a sistematizagcado dos organismos esta mais
relacionada aos avangos da Biologia molecular, no campo da microscopia eletrdnica

e no desenvolvimento da filogenia sistematica (LOPES, 2014).

Diante das diferentes classificagdes existentes, decidimos por escolher a
proposta de Robert Whittaker (1959). Conforme Lopes (2014), Robert Whittaker
estabeleceu os seguintes reinos: i) Reino Monera (formado por seres procariontes,
como bactérias e cianobactérias); ii) Reino Protista (organismos unicelulares
eucariontes); iii) Reino Plantae (seres multicelulares eucariontes que realizam
fotossintese, como as algas e as plantas terrestres); iv) Reino Fungi (seres
eucariontes multicelulares heterotréficos que absorvem nutrientes do meio e
possuem parede celular de quitina); v) Reino Animalia (seres eucariontes

multicelulares heterétrofos que consomem alimento do meio).

Com base nos desenhos feitos pelos estudantes para a exemplificacdo dos
seres vivos (Q2), todos eles responderam apenas animais e plantas. A1: animal e
flor; A2: peixe, elefante, pessoas e arvores; A3: animais e plantas; A4: pessoa, gato,
arvore e flor; estudante; A5: ledo e flor; e A6: panda, arvore e peixe. Essas
referéncias de animais e plantas como seres vivos também foram encontradas no
estudo de Kawano Junior (2018), em que se tinha o objetivo de conhecer as
concepgoes prévias de alunos do Ensino Fundamental, sobre as caracteristicas que

diferenciam seres vivos e seres nao vivos.

4.1.2.2 Analise das questdes Q3 e Q4 do Grupo 2

No Quadro 17, para cada aluno, sdo apresentadas as respostas relacionadas

a questdo Q3 (O que vocé sabe sobre os seres nao vivos?), na forma sinalizada -
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transcrita em glosas, juntamente com a tradugcdo em Portugués, e na forma escrita -

Portugués; como também os desenhos da questdo Q4 (Desenhe cinco

representantes de seres nao vivos).

Quadro 17: Respostas dos estudantes para as questdes Q3 e Q4

ALUNO RESPOSTAS
AGORA MOSTRAR COISAS NAO-TER VIDA CANETA
TAMBEM URSO P-E-L-U-C-I-A
ALGUNS ANIMAIS NAO-TER VIDA BARATA NAO-TER VIDA
PORQUE DENTRO NAO-TER CORACAO NAO-TER ORGAOS
SO MOVIMENTAR (andar)
Resposta em
Libras transcrita Tradugéo para o Portugués:
em glosas o . 5 A
Agora irei mostrar as coisas que ndo tém vida: a caneta e o urso
de pelucia.
Alguns animais ndo tém vida, como por exemplo, a barata. Ela
nao tem vida, pois ela ndao tem coragdo e nem os outros érgéos,
AM ela s6 se movimenta.
As coisas que ndo tem vida s&do coisas que eles n&do crescem,
Resposta em ~ . ~ . -
Portugués ndo respiram, ndo se alimentam, ndo se reproduzem e nem
morrem.
Resposta em
desenho Legenda:
Da esquerda para direita: estrela do mar e exemplares
arredondados e ciliados.
PEDRA CELULAR TELEVISAO MESA CARRO TAMBEM
OUTRAS COISAS PARADA QUIETAS (sem movimentos)
COISAS PARADAS SEMPRE ASSIM PORQUE NAO-TER
CEREBRO NAO VER POR ISSO NAO-MEXER
Resposta em
Libras transcrita Tradugéo para o Portugués:
em glosas . .
A2 A pedra, o celular, a televisdo, a mesa, o carro e outras coisas,
sdo paradas (sem movimentos).
As coisas paradas sempre ficam imdveis, pois elas ndo tém
cérebro e também n&o podem ver.
Resposta em As pedras, as cadeiras, as roupas e as canetas sdo seres nao
Portugués vivos.
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Resposta em
desenho

Legenda:

Primeira fileira - da esquerda para direita: caneta, cadeira e
roupas.

Segunda fileira - da esquerda para direita: pedra e celular.

Resposta em
Libras transcrita
em glosas

NAO-TER VIDA AGUA SOL P-E-D-R-A CARRO BRINQUEDO
TELEVISAO

Tradugao para o Portugués:
Exemplos de coisas que n&o tém vida: agua, sol, pedra, carro,
brinquedo e televiséo.

Resposta em
Portugués

Eu sei que o ar, os sdo e a agua ndo sao seres vivos mais eles
sdo importantes para a natureza. E tem as coisas criadas pelo
homem.

A3
Resposta em
desenho
Legenda:
Primeira fileira - agua (mar), sol, pedra e carro.
Segunda fileira - da esquerda para direita: embalagem de
plastico.
Resposta em NAO-TER VIDA CELULAR TAMBEM CARRO
Libras transcrita | Traducso para o Portugués:
em glosas O celular e o carro sdo exemplos de seres que ndo tém vida.
Resposta em Nao tem viva as pessoas também animais tem todos esta viva.
Portugués
Ad
Resposta em
desenho Legenda:
Da esquerda para direita: celular, carro, casa, papel e arvore
cortada (derrubada).
Resposta em
Libras transcrita | N&o respondeu a pergunta.
A5

em glosas
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Resposta em Nao tem vida terra, pedra, agua e varios outros.
Portugués

Resposta em
desenho

Legenda:

Primeira fileira - da esquerda para direita: agua e pedra.
Segunda fileira - da esquerda para direita: caderno e celular.
Terceira fileira - da esquerda para direita: mesa.

COISAS VIDA NAO-TER NAO-NASCER NAO-CRESCER
NAO-MORRER NAO-COMER

EXEMPLO PEDRA AGUA VENTO FOGO PAPEL

Resposta em

Libras transcrita | Tradugao para o Portugués:
em glosas As coisas que nao tém vida, elas ndo nascem, ndo crescem, nao

morrem e ndo se alimentam.
Exemplos de coisas que nado tem vida: as pedras, a agua, o
vento, o fogo e o papel.
Resposta em As coisas que n&o tem vida s&o coisas que n&o nasce, ndo

Portugués cresce, ndo morre. Conhecidas como pedra, agua, vento, fogo.

A6

Resposta em
desenho

Legenda:

Primeira fileira - da esquerda para direita:pedra, fumacga e fogo.

Segunda fileira - da esquerda para direita: prédio e skate.
Fonte: Elaborado pela autora.

Na categoria G2-1 - O antagonismo dos seres vivos, foram organizadas as
respostas de dois estudantes (A1 e A6), os quais definiram os seres n&o vivos como
aqueles que tém caracteristicas diferentes as dos seres vivos (nascer, crescer,
reproduzir e morrer). Nesse sentido, em concordéncia com o que esta previsto na
proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, de 2009, sobre a abordagem do ensino

de Ciéncias para 7° ano do Ensino Fundamental I, em que é importante abordar as
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caracteristicas basicas dos seres vivos para poder diferencia-los dos seres nao

Vivos:
Esta Situacdo de Aprendizagem tem como objetivo principal a compreenséo
das caracteristicas basicas dos seres vivos. Embora seja possivel discutir
uma variedade delas, serdo enfatizadas as necessidades de obtencao de
alimento e de energia; as capacidades de movimento, reacéo a estimulos
ambientais e reprodugao; e a organizagao celular. Espera-se que ao final do
processo os alunos sejam capazes de caracterizar um ser vivo e saber
diferencia-lo, com base nas caracteristicas encontradas, daqueles que nao
tém vida (SAO PAULO, 2009).

Ja na categoria G2-1l - A importancia dos seres nao vivos, foram agrupadas
as respostas de cinco estudantes (A2, A3, A4 e A5). Eles mostraram como esses
objetos estdo presentes no nosso cotidiano, destacando sua origem, seja natural ou
produzida pelo ser humano. Segundo Albuquerque (2007), todos os seres vivos tém
necessidades basicas e para satisfazé-las, fazem uso de elementos encontrados na
natureza. Em outras palavras, os seres vivos dependem dos seres nao vivos para

garantir sua existéncia.

A partir das respostas dos estudantes sobre os seres nao vivos, eles deram
exemplos de coisas/elementos encontrados na natureza e aqueles construidos pelo
ser humano. A partir das respostas dos alunos, foi possivel estabelecer uma relagao
dessas coisas/elementos no cotidiano dos seres vivos.

Uma outra observacao, a partir das respostas dos estudantes, que pode ser
feita, no que diz respeito aos seres nao vivos, o estudante A1, foi o unico que
relacionou 0s seres nao vivos aos seres microscopicos. Esse tipo de resposta
também foi observado no estudo de Freitas (1989), o qual menciona ter percebido
uma tendéncia maior nos alunos em identificar os seres ndo vivos como aqueles que

apresentam caracteristicas opostas aos seres vivos.

4.1.2.3 Analise das questdes Q5 e Q6 do Grupo 3

As respostas dos estudantes a questdo Q5 (O que vocé sabe sobre os virus?)

e a questao Q6 (Desenhe um virus) podem ser vistos no Quadro 18:
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Quadro 18: Respostas dos estudantes para a questao Q5 e Q6

ALUNO RESPOSTAS
O QUE E V-I-R-U-S? VIRUS PERIGOSO PARECE COVID-19
PESSOAS DOENTES PODER MORRER
Resposta em
L'b:fr‘:’ trlir;s;c;rlta Tradugéo para o Portugués:
9 O que é o virus? O virus é algo perigoso, como a Covid-19, onde
as pessoas ficam doentes, podendo chegar a morrer.
Resposta em O virus & muito perigoso porque as pessoas podem pegar o
Portugués virus e ficar doente e morre.
A1
Resposta em
desenho
Legenda: Desenho do virus da Covid-19.
VIRUS ESPALHAR ATRAVES TOSSE
VIRUS NAO-CONSEGUIR VER EXEMPLOS PESSOA
RESPIRAR AR CONTAMINADO VIRUS ACONTECER
PROBLEMA PULMAO PERIGOSO IGUAL COVID-19
NAO-CONSEGUIR RESPIRAR PODE ACONTECER MORTE
Resposta em
Libras transcrita | Tradug&o para o Portugués:
em glosas O virus se espalha através da tosse.
O virus é muito pequeno, por isso ndo conseguimos enxerga-lo.
Por exemplo, a pessoa, sem saber, respira um ar contaminado
com o virus da Covid-19, comeca a ter dificuldades para respirar,
jd que estd com o pulmédo comprometido, podendo chegar a
morte.
Resposta em . . .
A2 Portugués Os virus sao seres muito pequenos.
Resposta em
desenho
Legenda: Desenho do virus da Covid-19.
V-i:R-U-S P-E-Q-U-E-N-O M-U-I-T-O S-I-M-P-L-E-S
Resposta em S-A-O  E-N-C-O-N-T-R-A-D-O-S O-N-D-E T-E-M  V-I-D-A
A3 Libras transcrita | P-R-E-C-I-S-A-M E-N-T-R-A-R- E-M- O-U-T-R-O-

em glosas

0-R-G-A-N-I-S-M-O P-A-R-A S-O-B-R-E-V-I-V-E-R
S-U-A M-A-I-O-R-I-A C-A-U-S-A-M D-O-E-N-C-A-S PERIGOSO
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Tradugao para o Portugués:

Os virus sao seres muito pequenos e simples.

Eles sdo encontrados entre os seres vivos, ja que precisam estar
dentro de um organismo para conseguir sobreviver.

A maioria dos virus causam doencas.

Resposta em
Portugués

Os virus sdo muito pequenos e muito simples, sdo encontrados
onde tem vida, precisam entrar em outro organismo para
sobreviver, em sua maior causam doencas perigosos.

Resposta em
desenho

Legenda: Desenho do virus da Covid-19.

Resposta em
Libras transcrita
em glosas

VIRUS SIGNIFICAR DOENGCA PROBLEMA CORPO

Tradugao para o Portugués:
O virus significa doenga e ele pode ocasionar problemas no
corpo.

Resposta em
Portugués

Virus é doenga problema no corpo.

A4
Resposta em
desenho
Legenda: Desenho do virus da Covid-19.
VIRUS MUITO PEQUENO CONSEGUIR VER MICROSCOPIO
Resposta em . A
Libras transcrita | Tradug&o para o Portugués:
em glosas Os virus sao seres muito pequenos e s6 conseguem ser vistos
A5 com o auxilio do microscépio.

Resposta em
Portugués

Os virus sédo seres muito simples e pequenos|...] o material
genético pode tipo do virus, pode ser o DNA, RNA ou os dois
juntos.
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S . en

Resposta em
desenho

G
@/ 5 / s s
. S ©

Legenda: Desenho do virus da Covid-19.

E VIRUS ENTRAR DENTRO PESSOA (E SER VIVO) VIRUS
PRECISAR DENTRO SER VIVO CONSEGUIR VIVER
EXEMPLOS VIRUS GRIPE CORONAVIRUS FEBRE AMARELA

Resposta em
Libras transcrita | Tradug&o para o Portugués:
em glosas O virus para conseguir sobreviver precisa estar dentro de um ser
vivo, como por exemplo, uma pessoa.
A gripe, o coronavirus e a febre amarela sdo exemplos de virus.

Resposta em O virus é um ser vivo que fica em outros seres vivos para
Portugués sobreviver. Por exemplo: gripe, coronavirus, febre amarela.
/ I / ’
A6 / ' p / ’
- / "
V ) /
-
7% X
Resposta em " il : >
g :
desenho
. p
o’ .r/_ r
/_a { ’

Legenda: Desenho do virus da Covid-19.
Fonte: Elaborado pela autora.

Na categoria G3-1 - O virus e as doengas, foram agrupadas as respostas
referentes as doencgas causadas pelos virus. As respostas que se enquadram nessa
categoria sao as dos estudantes A1, A4, e AG. Os virus sdo responsaveis por varias
doencas, as quais podem ser transmitidas por meio de excrecdes, picadas de
insetos, secrecdes, respiracdo de pessoas infectadas préximas a pessoas nao

infectadas, entre outras maneiras (COSTA, 2016).

Ja na categoria G3-Il - Seres microscopicos, foram incluidas as respostas que
se referiam a estrutura e o tamanho do virus. As respostas que combinam com esta

categoria pertencem aos estudantes (A2, A3 e A5). Existem algumas caracteristicas
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que diferem os virus de outros seres. A primeira caracteristica esta ligada ao seu
tamanho, que pode variar de 10 a 300 nm. Nesse sentido, os virus sao considerados
0S menores microrganismos que existem e podem ser visualizados (STPHENS,
2009).

E por fim, na categoria G3-lll - Virus e o hospedeiro, estdo as respostas
relacionadas a relagdo dos virus com seus hospedeiros para garantir sua
sobrevivéncia. Os estudantes que tiveram as suas respostas nessa categoria foram:
A3 e A6. Embora sejam capazes de se replicar, os virus ndo possuem um conjunto
enzimatico adequado para a replicagdo, obrigando-os, portanto, a depender da
maquinaria celular de um organismo vivo para concluir seu ciclo replicativo, o que os

caracterizam como parasitas intracelulares obrigatoérios (STPHENS, 2009).

No que se refere a questao Q6, é possivel observar que todos os estudantes
escolheram por desenhar o virus da Covid-19. Essa relagao pode ser associado ao
momento em que eles estavam vivenciando durante a aplicacdo da SEI, o da
pandemia da Covid-19. No final do ano de 2019, um novo quadro de infecgoes
respiratérias foi identificado em Wuhan, uma cidade na provincia de Hubei, na
China. A partir de uma investigacao foi possivel identificar um novo coronavirus,
popularmente chamado de SARS-CoV-2, responsavel pela Sindrome Respiratoria
Aguda Grave (Severe Acute Respiratory Syndrome — SARS), doenga denominada
Covid-19 (“COrona Vlrus Disease”= Doenga do Coronavirus; o numero “19” esta
associado ao ano de 2019) (PERSUHN, 2020).

Salientamos que, alguns alunos apresentavam praticamente as mesmas
respostas para determinadas perguntas, seja por escrito ou através da Libras.
Porém, quando havia diferengas nas respostas, apenas uma delas era escolhida

para ser categorizada.

4.1.3 Atividade 2 — Classificacdo dos exemplares em “seres vivos” ou “seres nao

vivos”

Ainda na Etapa I, essa atividade foi realizada por meio do uso da ferramenta
Forms da Google, a qual teve por objetivo discutir a classificagdo de imagens em

“seres vivos” ou “seres nao vivos”.
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Inicialmente, os estudantes realizaram a classificacdo dos exemplares em
“seres vivos (SV)” e "seres nao vivos (SNV)’, e as respostas indicadas por eles

foram apresentadas no Quadro 19:

Quadro 19: Respostas dos estudantes referentes a classificagdo de imagens

A1 A2 A3 Ad A5 A6
IMAGENS
SV | SNV | SV [ SNV | SV | SNV | SV | SNV | SV | SNV | SV | SNV
Caneta X X X X X X
Arvore X X X X X X
Pessoa X X X X X
e AEREREREREE
Covigto | X X X X | X
Cachorro X X X X X X
Celular
Caderno X X X X X
Bactéria X X X X X X
Peixe X X X X X X
Cogumelo X X X X X X
Bolor do pao X X X X X X
Agua X X X X X X
Protozoario X X X X X X
Sol X X X
Computador X X X
Péassaro X X X X X X
Pedra X X X X X X
Borboleta X X X X X X

Fonte: Elaborado pela autora.

A definicdo de vida ainda é uma pauta de debate entre os pesquisadores por
nao haver um consenso sobre este conceito. Para alguns pesquisadores os seres
vivos precisam passar por um ciclo vital (nascer, crescer, reproduzir e morrer), para
ser considerado como tal, porém nem todos os seres vivos se enquadram nesse
conceito. A partir de estudos mais aprofundados, ao invés de encontrar uma

definicdo para o conceito de vida, passou a se deter apenas nas caracteristicas
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comuns entre os seres vivos, como: a presenca de células, o metabolismo, a
reprodugdo, a homeostase, a reagdo, os compostos quimicos e a evolugao
(ALBERTS et al., 2011). E todo ser que nao condiz com as caracteristicas citadas
anteriormente, a partir do antagonismo (diferenga), s&o considerados seres né&o
vivos ou sao colocados em um grupo a parte, como por exemplo, 0s virus.

Para compreender e analisar a classificagcdo das imagens em “seres vivos” e
“seres nao vivos”, solicitamos aos estudantes, em um outro momento, que
explicassem os critérios utilizados. No Quadro 20 trazemos as transcrigdes das

respostas dos seis estudantes.

Quadro 20: Explicagdes dos estudantes em relagao as escolhas das imagens

ALUNO R_ESPOSTAS _
Resgosta em Libras transcrita em glosas

GRUPO VIDA TEM TAMBEM TEM GRUPO NAO-TER VIDA
POR EXEMPLO ANIMAIS COMBINAR VIDA TER 3
CANETA TAMBEM AGUA NAO-TER VIDA NAO-TER BATIMENTOS CORACAO,
NAO-TER RESPIRACAO )
GRUPO VIDA TER CORAGAO TER RESPIRACAO

A1 Traducéo para o Portugués:
Sao dois grupos: grupo dos seres que tém vida e o grupo das coisas que ndo tém
vida.
Por exemplo, os animais combinam com o grupo dos seres que tém vida.
A caneta e a agua combinam com o grupo que nao tém vida, pois eles ndo possuem
batimentos cardiacos e também nao realizam a respiragéo.
O grupo dos seres que tem vida, eles tem coragéo e realizam a respiragao.
EXEMPLO PLANETA TERRA VIDA TER PESSOA ANIMAIS ARVORES
F-U-N-G-O-S TER VIDA
FUNGOS TER VIDA POR EXEMPLO COGUMELO CRESCER PORQUE VIDA TER
EXEMPLO NAO-TER VIDA AGUA AGUA AJUDAR ARVORE CRESCER DEPOIS
TER FRUTAS TAMBEM AJUDAR RESPIRACAO PESSOAS
EXEMPLO CORONAVIRUS NAO-TER VIDA PEQUENO NAO-CONSEGUIR VER
MAS ESPALHAR JEITO SILENCIOSO PESSOAS PEGAR DOENCA PERIGOSO
PEDRA CADEIRA CELULAR TAMBEM COISAS TECNOLOGIA NAO-TER VIDA
PORQUE PARADAS

A2
Traducéo para o Portugués:
O planeta Terra, as pessoas, os animais, as arvores e os fungos, sdo exemplos de
seres vivos.
Os fungos, séo exemplos de seres vivos, pois o cogumelo cresce (desenvolve).
A agua é um exemplo que combina com os seres que ndo tem vida, mas ela ajuda a
arvore (ser vivo) a crescer (desenvolver), dar frutas e também, ajuda as pessoas na
respiragao.
EU E-S-T-U-D-E-I S-E-I QUE A-L-G-U-M-A-S C-O-I-S-A-S D-A N-A-T-U-R-E-Z-A
T-E-M V-I-D-A E N-A-O T-E-M -V-I-D-A

A3 NAO PRECISAR DE AR OU A-L-I-M-E-NT-O COMO SOL P-E-D-R-A
Tradugéao para o Portugués:
Eu sei sobre o tema porque ja estudei sobre, algumas coisas na natureza tém vida e
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outras coisas ndo tem vida.
Por exemplo, o sol e a pedra ndo precisam se alimentar.

A4

S-E-R-E-S VIVOS SIGNIFICA PESSOAS, ANIMAIS, ARVORES

PESSOA SER VIVO TER CORAGAO TER RESPIRACAO

ANIMAIS TER CORAGAO TAMBEM RESPIRAR ARVORE RESPIRAGAO TAMBEM
PEIXES AGUA RESPIRAR

PASSARINHOS BORBOLETAS TAMBEM SERES VIVOS

VIDA NAO-TER PESSOA QUANDO MORRER ANIMAIS DEPOIS MORRER
NAO-TER VIDA

CELULAR NAO-TER VIDA COMPUTADOR NAO-TER VIDA ARVORE MORTAS
FRUTAS PODRE NAO-TER VIDA BOLA VIDA NAO-TER.

Tradugao para o Portugués:

As pessoas, 0s animais e as arvores sao exemplos de seres vivos.

As pessoas sao consideradas seres vivos porque tém coragdo e realizam a
respiragdo (pulmoes).

Os animais tém coragao e também realizam a respiragdo, com o auxilio das arvores.
Diferente dos peixes que realizam a sua respiragdo com o auxilio da agua.

Os passarinhos e as borboletas sao exemplos de seres vivos.

Embora as pessoas e os animais sejam seres vivos, ao morrerem, eles passam a
nao ter vida.

O celular, o computador, a arvore mortas, as frutas podres e a bola ndo possuem
vida.

A5

VIDA TER PASSARO PORQUE DENTRO GRUPO ANIMAIS TER OSSO
BORBOLETA VIDA TER PORQUE MOVIMENTAR (BATER) ASAS

FUNGO C-O-G-U-M-E-L-O E VIVO SIM PORQUE NASCER

PEIXE VIVO SIM POR TER OLHOS NADAR TER CORPO DENTRO GRUPO
CACHORRO VIDA SIM PORQUE TEM OLHOS CORPO TEM OSSO TEM PE
ANDAR

PESSOA VIVO SIM PORQUE RESPIRAGAO TER CORPO

ARVORE VIVO SIM PORQUE AJUDA VENTO TAMBEM 02 CO2 RESPIRACAO
TER AJUDAR

PEDRA VIDA NAO-TER PORQUE E PEDRA DURA NAO E VIVO

NOTEBOOK NAO-TER VIDA PORQUE PARADO DIGITAR

SOL NAO-TER VIDA PORQUE SOL NAO VER NAO-TER OLHO NAO-TER CORPO
FUNGO B-O-L-O-R D-E P-A-O NAO-TER VIDA EU PERCEBER ACHAR DURO
PARADO POR ISSO VIDA NAO-TER

CADERNO NAO-TER VIDA PARADO LUGAR

URSO PROPRIO BRINCAR CRIANCAS NAO-TER VIDA SIGNIFICA CARINHO

Traducéo para o Portugués:

Os passaros sdo seres vivos, pois estdo dentro do grupo dos animais, os quais tem
0SSOS.

As borboletas tém vida porque batem as asas.

O fungo, o cogumelo, é um ser vivo porque ele nasce.

O peixe esta no grupo dos seres vivos porque ele tem olhos e corpo, além de se
movimentar (nadar).

A pessoa é um ser vivo porque realiza a respiragao e tem um corpo.

A arvore é um ser vivo porque ajuda o vento (ar) com o oxigénio e o gas carbdnico,
0s quais estdo na realizagao da respiragao.

A pedra n&o tem vida porque ela ndo se move (imovél).

O notebook néo tem vida, pois € parado (imével), e s6 serve para digitar.

O sol combina com os seres que nao tém vida, pois ele ndo tem olhos e nem corpo.
O fungo, o bolor de pao, ndo tem vida, pois ele parece estar duro e parado (imdvel).
O caderno nao tem vida porque ele fica parado (imoével) no lugar.

O urso (pelucia) ndo tem vida e a sua finalidade é para as criangas brincarem e
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fazerem carinho nele.

ANTES EU JA ESTUDAR TEMA OBSERVAR ESCOLHER IMAGENS VIDA TER E
VIDA NAO-TER NAO PESQUISAR RESPOSTAS INTERNET

A6 Tradugao para o Portugués:
Eu apenas observei as imagens e selecionei se ela tinha vida ou ndo. Na escolha
das imagens, eu ndo pesquisei na internet, pois eu ja tinha estudado esse tema,
seres vivos e seres nao vivos, anteriormente.

Fonte: Elaborado pela autora

Levando em consideragcdo as respostas dos estudantes, em relacdo as
imagens selecionadas como “seres vivos” e “seres nao vivos”, bem como os critérios
para as classificagbes, apresentamos no Quadro 21 as categorias emergidas na

analise das justificativas deles.

Quadro 21: Categorias e critérios organizados a partir das respostas dos estudantes

CATEGORIAS DESCRITORES

Respostas relacionadas ao uso das caracteristicas
de seres vivos no momento da escolha.

Respostas  relacionadas a auséncia das

1 - Sistematizagao dos Seres Vivos

2 - Sistematizacao dos Seres Nao Vivos caracteristicas de seres vivos no momento da
escolha.
Respostas relacionadas ao uso ou auséncia das
3 - Virus: Ser Vivo ou Ser Nao Vivo? caracteristicas de seres vivos no momento da

escolha do virus em ser vivo ou ser ndo Vvivo.
Fonte: Elaborado pela autora

Na categoria “Sistematizagédo dos seres vivos”, foram agrupadas as respostas
dos seis estudantes que relacionaram os seres vivos as suas caracteristicas, as
quais 0s organizam nos cinco reinos (Animalia, Plantae, Fungi, Protista e Monera).

Ja na categoria “Sistematizacdo dos seres nao vivos”, foram agrupadas as
respostas dos seis estudantes que relacionaram os seres vivos com caracteristicas
diferentes das dos seres n&o vivos, como nascer, crescer, reproduzir € morrer.

Na categoria do “Virus: ser vivo ou ser ndo vivo?”, os estudantes A1 e A6
responderam que o virus faz parte do grupo dos seres vivos, enquanto os
estudantes A2, A4 e A5 classificaram o virus como ser n&o vivo. Apenas o estudante
A3 nao respondeu a qual grupo o virus combinava.

Em relagdo ao virus, dentro da comunidade cientifica, existem duas
concepgdes ao defini-lo como um ser vivo ou ndo. De acordo com Stephens et al.
(2009), a primeira concepgao entende o virus como um ser vivo, pois partem do
pressuposto que a vida teve a sua origem a partir do RNA, e pelo fato do virus

apresentar esse material genético, ele é considerado um ser vivo. Ja a segunda
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concepgao, compreende o0 virus como um ser nao vivo, pois parte do principio que
ele ndo possui vida e que a sua multiplicagdo s6 acontece no interior de um
hospedeiro (STEPHENS et al., 2009). Neste sentido, as respostas dos estudantes,

em relagado ao virus, se adéquam aos conceitos apresentados.
4.1.4 Atividade 3 — Classificacdo dos exemplares dos “seres vivos” nos cinco reinos

Com base nas imagens presentes na Atividade 2, no que diz respeito,
somente, as dos seres vivos, os estudantes realizaram a classificagdo de acordo

com os cinco reinos (Reino Animal, Reino das Plantas, Reino dos Fungos, Reino

Monera e Reino Protista), como podemos observar no Quadro 22.

Quadro 22: Respostas referentes a classificagdo das imagens em um dos cinco reinos

ALUNO
IMAGENS
A1 A2 A3 A4 A5 A6
Arvore PLANTA | PLANTA | PLANTA | PLANTA | PLANTA | PLANTA
Pessoa ANIMAL
Virus da MONERA/
Covid-19 | MONERA PROTISTA
Cachorro | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL
Bactéia | MONERA | MONERA | MONERA | MONERA | MONERA | MONERA
Peixe ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL
Cogumelo | FUNGO | FUNGO | FuNGO FUNGO | FUNGO | FUNGO
Bogodo FUNGO FUNGO | FUNGO FUNGO | FUNGO
» PROTIST
Protozoario | PROTISTA A PROTISTA | PROTISTA | PROTISTA | PROTISTA
Passaro | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL
Borboleta | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL | ANIMAL

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme a categorizagao dos cinco reinos apresentada por Whittaker (1959),
o Reino Animalia € constituido por organismos multicelulares eucariontes
heterotréficos, os quais se alimentam do ambiente, como é o caso do ser humano.
Ao analisar as respostas dos estudantes, constatamos que apenas um estudante

(A6) associou o ser humano pertencente ao reino animal.
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Os microrganismos, também conhecidos como microbios ou germes, séo
seres que nado podem ser vistos a olho nu devido ao seu tamanho extremamente
pequeno. Os principais tipos de microrganismos incluem virus, bactérias,
protozoarios, algas e fungos. Nesse contexto, podemos comparar as respostas dos
estudantes A1 e A5, apresentadas no Quadro 20, em relacdo a classificacdo do
virus da Covid-19 nos reinos Monera e Protista.

Em seguida a professora solicitou que cada estudante justificasse suas
respostas, com o intuito de compreender e analisar a classificagdo das imagens de

seres Vivos nos cinco reinos, como podemos observar no Quadro 23:

Quadro 23: Explicagdes dos estudantes em relagao a separagao das imagens nos cinco

reinos
ALUNO RESPOSTAS _
Resposta em Libras transcrita em glosas
Usar caracteristica cada grupo
A1

Traducao para o Portugués:

Usei as caracteristicas de cada grupo.

Caracteristica combinar cada grupo

Exemplo grupo animais ter peixe borboleta cachorro
Grupo fungos colocar cogumelo bolor pao

Escolher aprender antes passado

Qual grupo virus Covid-19 combina n&o responder duvida

A2 Tradugao para o Portugués:

Usei as caracteristicas que combinam com cada grupo.

O grupo dos animais € composto pelos peixes, borboletas e cachorros.

O bolor do pédo pertence ao grupo dos fungos.

As minhas escolhas foram baseadas no que eu aprendi anteriormente.

Em relagdo ao virus da Covid-19, eu ndo soube responder em qual grupo ele
combina.

S-E-P-A-R-A-C-A-O D-A-S I-M-A-G-E-N-S F-E-I-T-A-S E-S-T-U-D-O D-A-S
C-A-R-A-C-T-E-R-i-S-T-I-C-A-S C-A-D-A R-E-I-N-O

A3 = .
Tradugao para o Portugués:
A separagdo das imagens foi feita a partir do estudo das caracteristicas de cada
reino.
GRUPO ANIMAIS TER CACHORRO PASSARO
GRUPO PLANTAS TER ARVORES FLORES TER ROSAS
GRUPO FUNGOS NAO-PODER COMER PODER MORRER MAS TAMBEM TER
PODER COMER
GRUPO B-A-C-T-E-R-I-A-S SAO PEQUENOS TAMBEM PODER VIVER CORPO
DENTRO

A4

Traducao para o Portugués:

O cachorro e o passaro fazem parte do grupo (reino) dos animais.

As arvores e as flores fazem parte do grupo (reino) das plantas.

O grupo (reino) dos fungos tem exemplares que podem ser consumidos, porém tem
aqueles que nao, se ingeridos podendo ocasionar até a morte.

O grupo (reino) das bactérias € composto por seres pequenos que podem habitar
dentro do corpo (humano).

Grupo plantas ter arvores
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A5 Grupo animais ter muitos (varios) cachorro passaro borboleta grupo fungos ter
c-0-g-u-m-e-l-o também b-o-l-o-r d-e p-a-o

Grupo bactérias pequenos (muito-intensidade)

Grupo p-r-o-t-0-z-0-a-r-i-o ter covid-19 também virus significa r-e-i-n-o p-r-o-t-i-s-t-a

Tradugao para o Portugués:

As arvores fazem parte do grupo (reino) das plantas.

O grupo (reino) dos animais € composta por varios exemplares, como: o cachorro, o
passaro e a borboleta.

O cogumelo e o bolor de pao fazem parte do grupo (reino) dos fungos.

No grupo das bactérias tem exemplares muito pequenos.

O reino dos protistas tem os protozoarios e o virus da Covid-19 como exemplares.
Grupo Animais Grupo Plantas Grupo F-U-N-G-O-S Grupo B-A-C-T-E-R-I-A-S Grupo
P-R-O-T-O-Z-O-A-R-I-O-S Eu Estudar Aprender Tema Passado Assim Facil Separar
Imagens

A6
Tradugao para o Portugués:
A separagdo das imagens em cada reino (animais, plantas, fungos, bactérias e
protozoarios), foi facil, pois estudei/aprendi esse tema anteriormente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar as respostas dos estudantes, apresentadas no Quadro 21,
podemos observar que o principal critério utilizado para a classificacdo foram as
caracteristicas externas dos seres, assim podendo coloca-los junto ao seu
semelhante. Embora observem as caracteristicas externas dos seres vivos para
classifica-los em grupos, desde 1970 até os dias atuais, as propostas de
classificagdo estdo vinculadas as descobertas da Biologia molecular, ao
aprofundamento dos estudos com microscopia eletrénica e o desenvolvimento da
sistematica filogenética (LOPES, 2014). Assim, a classificagdo e organizagao dos
seres vivos estdo mais associados as caracteristicas moleculares do que apenas as
caracteristicas visiveis aos nossos olhos.

Ao observar as respostas dos estudantes foi permitido analisar suas
concepgdes e conhecimentos prévios sobre o tema abordado. Com isso, foi possivel
estruturar a sequéncia de ensino investigativa (SEl) de maneira a promover uma
aprendizagem concreta e significativa, levando em consideragdo a perspectiva
conceitual dos sujeitos (SILVA; HERBERT; SOARES, 2013).

4.2 Etapa Il - Contextualizagao do tema da covid-19

A Etapa Il teve como foco abordar o tema virus em sala de aula, com énfase
para o virus da Covid-19, através de trés atividades: (1) Contextualizagcdo da

situagdo da Covid-19 no Brasil, (2) Contextualizacdo da situagdo da Covid-19 no
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mundo, (3) a Covid-19 e os seus termos, (4) Jogos dos termos da Covid-19 e a (5)

Construcido de um sinalario com sinais-termo sobre a Covid-19.

4.2.1 Atividade 1 — Contextualizacao da situagao da Covid-19 no Brasil

Para esse momento, com o objetivo de contextualizar a situagédo da Covid-19
no Brasil, os estudantes analisaram os dados de um quadro (Quadro 8) com
informacdes sobre os novos casos, casos confirmados, nimero de mortes e nimero
de vacinas administradas. Os dados do quadro, extraidos a partir do site da OMS,
diziam respeito ao periodo de 3 de janeiro de 2020 a 20 de margo de 2021.

A atividade comegou com a professora perguntando aos alunos qual era
situacdo mais grave que o mundo estava vivenciando naquele momento, os
estudantes responderam, de maneira unanime, que era a pandemia da Covid-19.
Em seguida, foi apresentada uma tabela contendo informagdes da Covid-19 no
contexto brasileiro, e os alunos foram indagados pela professora:

Sobre a Covid-19, quais sdo as informacbes que essa tabela

nos apresenta?

As respostas dos alunos foram organizadas e apresentadas no Quadro 22.

Quadro 24: Respostas dos estudantes sobre a Tabela da Covid-19

ALUNO RESPOSTAS

Resposta em Libras transcrita em glosas
Tabela propria covid-19 mostrar nimero quantidade morte pessoas também pessoas
vacinadas

Al Tradugao para o Portugués:

A tabela mostra informagbes numéricas sobre a Covid-19, mostra a quantidade de
pessoas mortas e a quantidade de pessoas vacinadas.

A2 Nao estava presente.

Tabela quantidade pessoas morte também c-a-s-o-s Covid-19 pessoas vacinadas

A3 Tradugao para o Portugués:

A tabela mostra a quantidade de pessoas mortas, quantidade de casos em relagéo a
Covid-19 e a quantidade de pessoas vacinadas.

Entender tabela pessoas morrer por causa covid-19 também pessoas tomar vacina

A4 Tradugao para o Portugués:

Em relacéo a tabela, eu entendo que ela é sobre a Covid-19 e mostra a quantidade
de pessoas que foram vacinadas.

tabela informagées Covid-19 Brasil informacgdes periodo janeiro 2020 até ano 2021
PESSOAS CONTAMINADAS COVID-19 PESSOAS MORTAS CONTAMINADAS
A5 COVID-19

PESSOAS VACINADAS 12 TAMBEM 22 DOSES
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Tradugao para o Portugués:

A tabela apresenta informagbes sobre a Covid-19, em relagédo ao Brasil, no periodo
de janeiro de 2020 até o ano de 2021.

A tabela também mostra a quantidade de pessoas contaminadas com a Covid-19 e a
quantidade de pessoas que morreram, em decorréncia da contaminagao.

Outras informacgdes presentes na tabela sdo: a quantidade de pessoas que foram
vacinadas com a primeira dose e as pessoas que foram vacinadas com a segunda
dose.

Imagem significar covid-19 brasil informacdes periodo 3 janeiro ano 2020 até 20
margo ano 2021

Mostrar casos novos covid-19 contaminar nimero casos confirmados nimero
pessoas pegar morrer covid-19 também numero pessoa ja vacinadas

A6 Tradugao para o Portugués:
A imagem apresentada contém informagdes sobre a Covid-19 no Brasil, do periodo
de 03 de janeiro de 2020 até o dia 20 de margo de 2021.
A imagem também mostra informagbdes em relagdo a Covid-19: a quantidade de
novos casos, 0 numero de casos confirmados, a quantidade de pessoas que ja
morreram € 0 numero de pessoas que ja foram vacinadas.

Fonte: Elaborado pela autora.

De um modo geral, a partir dessa primeira leitura da tabela, os estudantes
foram capazes de extrair as informagdes mais importantes: a localizagdo dos dados
apresentados, o periodo em que as informagdes foram coletadas e a compreenséao
de seu conteudo. De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), o trabalho com gréficos e
tabelas pode auxiliar os estudantes no desenvolvimento da habilidade da leitura e
interpretacado de padrdes e informagdes presentes no dia a dia. Portanto, saber ler e
interpretar graficos e tabelas € uma habilidade essencial para compreender o mundo

de forma critica, a fim de chegar as proprias conclusoes.

Diante das observagdes e respostas dos estudantes, ainda nesse primeiro
momento, ficou perceptivel em suas declaragcbes que estavam por dentro da
situacdo da pandemia da Covid-19. Os estudantes falaram sobre a importancia das
informagbes corretas sobre a doenga, a gravidade da pandemia, formas de
prevencao e do quanto a vacinagao € importante. As respostas e observacoes feitas
pelos estudantes, sobre a situacdo da Covid-19, foram transcritos em glosas,

juntamente com a tradugao para o Portugués, a seguir:

A1: INFORMACOES PRECISAR COMPARTILHADAS COVID-19 DOENCA PRECISAR
USAR MASCARA.

Tradugdo para o Portugués: As informagbes sobre a Covid-19 devem ser
compartilhadas, como por exemplo, 0 uso da mascara.

A2: Nao estava presente.
A3: TABELA PARECER JORNAL TELEVISAO COVID-19

Tradugao para o Portugués: A tabela apresentada sobre a Covid-19 parece com a tabela
que é apresentada no jornal da televiséao.
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A4: TABELA MOSTRAR DOENCA GRAVE COVID-19 PRECISAR MASCARA USAR
PESSOA VACINAR NAO-PODER IGNORAR SERIO IMPORTANTE ALCOOL GEL
FICAR CASA

Tradugao para o Portugués: A tabela apresenta informagbes sobre uma doenga muito
grave, a Covid-19. Por ser uma doenga grave, é importante que as pessoas usem
mascaras, se vacinem, fagam o uso do alcool em gel e figuem em casa.

A5: MOSTRAR INFORMACOES TRISTES PERIODO DIFICIL PESSOAS MORRER
CONTAMINADAS COVID-19

Tradugdo para o Portugués: A tabela mostra informacdées de um periodo dificil, pois
devido a COVID-19, as pessoas estdo morrendo.

A6: PRECISAR COMPARTILHAR INFORMACOES AUMENTAR NUMERO PESSOAS
VACINADAS

Tradugao para o Portugués: Para aumentar o nimero de pessoas vacinadas, & preciso
compartilhar as informacgdes (sobre a Covid-19).

Segundo Mattos (2021), a quantidade de compartilhamentos de noticias
falsas, conhecidas como Fake News, as quais se configuram como
informagdes/noticias/postagens divulgadas sem nenhuma verificagdo prévia, no
contexto da pandemia da Covid-19, chamou bastante atencédo. Nesse contexto, os
estudantes, através de suas observacgdes e respostas, enfatizaram a importancia da
divulgacdo de informagdes verdadeiras para o combate da Covid-19. O aluno “A2”

nao estava presente durante a aplicacao dessa atividade.

Em seguida, utilizando o questionario do Google Forms, os estudantes
registraram as informagdes retiradas da tabela, tais como: o periodo em que as
informacdes foram coletadas, a quantidade de novos casos, a quantidade de casos

confirmados, a quantidade de mortes e a quantidade de pessoas vacinadas.

Desse modo, ao trazer dados oriundos de um contexto real e que fagam
sentido aos estudantes, possibilita-se a construgdo de um ambiente investigativo
propicio para a discussdo e a apresentacdo de ideias, conectando os conceitos
adquiridos a sua realidade (CAMPECCHI, 2008).

4.2.2 Atividade 2 — Contextualizagcdo da Covid-19 no mundo

Com o objetivo de contextualizar a situagdo mundial em relagdo a Covid-19,
os estudantes acessaram junto com a professora, no dia 1° de novembro de 2021, o
site da OMS para buscar informagdes referentes ao mesmo periodo (03/01/20 a
20/03/21) dos dados analisados na atividade anterior, considerando: a quantidade
dos novos casos, a quantidade dos casos confirmados, a quantidade dos mortes e a

quantidade de vacinas administradas.
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A professora iniciou a aula demonstrando a importancia de buscarmos as
informagdes em fontes seguras, e por isso, o acesso foi realizado no site da OMS.
Ao serem questionados se conheciam a OMS, o estudante A6 responde: “E SAUDE
MUNDIAL” (Tradugdo para o Portugués: E sobre a saide mundial). A Organizacdo
Mundial da Saude (OMS) é uma agéncia internacional a qual influencia, monitora e

avalia as questdes politicas de saude do mundo todo (WHO, 2002).

Com base nas respostas em relagdo a comparacdao dos dados sobre a
Covid-19 no Brasil, os estudantes iniciaram a comparagao dos dados coletados em
diferentes periodos em relagdo aos casos confirmados, as mortes e as vacinas
administradas até o momento no Brasil. Os apontamentos realizados pelos alunos
foram transcritas em glosas, juntamente com a traducgao para o Portugués, a seguir:

A1: AUMENTAR MORTES MAS TAMBEM AUMENTAR QUANTIDADE PESSOAS VACINADAS

Tradugdo para o Portugués: Observamos que a quantidade de mortes aumentaram,
como também, aumentou a quantidade de pessoas vacinadas.

A5: PESSOAS QUANTIDADE TOMARAM A VACINA SUBIU
Tradugao para o Portugués: Podemos observar que a quantidade de pessoas vacinadas
subiu.
Além dos dados observados, durante o acesso ao site da OMS, também foi
possivel ter acesso ao painel/mapa interativo que fornece os numeros diarios de

cada pais sobre Covid-19.

A atividade contextualizada, baseada em dados reais, permite ao estudante
estabelecer uma conexao entre o conhecimento adquirido e a sua prépria realidade
(CARVALHO, 2013).

4.2 .3 Atividade 3 — A Covid-19 e os seus termos

O uso de ferramentas, que aproximam o estudante da sua realidade,
proporciona uma melhor compreenséo do conceito aprendido. Nesse sentido, como
estratégia de relacionar o estudante com sua realidade, essa atividade foi
organizada a partir de uma matéria jornalistica do jornal O Globo, intitulado por

"Glossario do Coronavirus: Entendendo os termos que explicam a pandemia".

Antes dos estudantes terem acesso ao texto da matéria jornalistica, a
professora solicitou que eles explicassem alguns termos relacionados a Covid-19.

Nesta atividade, a professora pediu que os alunos explicassem por escrito e por
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desenhos o significado dos termos. A seguir, através do Quadro 25, podemos
observar as respostas dos seguintes termos: “casos confirmados”; “Covid-19”; e o

“distanciamento social’”.

Quadro 25: Respostas dos estudantes sobre a Tabela da Covid-19

“casos confirmados”

Segundo a

reportagem:
A6 Pacientes que
Legenda: apresentam os

_ _ B sintomas e cujo teste
Escrita: Casos confirmados sé&o pessoas que pegaram | confirmou a presenca

Covid-19, as pessoas pegaram Covid-19 sdo chamadas de | do virus no organismo.
casos confirmados porque o Covid-19 foi confirmado.

Desenho: Pessoa doente com Covid-19 junto com um
desenho de confirmacéo.

“Covid-19”

Segundo a
reportagem:

E o nome da doenca
A4 Legenda: causada por um novo

) ) o coronavirus. A sigla
Escrita: O nome Covid-19 é a juncdo de letras que se referem | yem da expressdo em

a coronavirus disease, o que na tradugdo para portugués | jnglas  “Coronavirus
seria “doenga do coronavirus. Disease 2019".

Desenho: Desenho do virus da Covid-19 e uma pessoa
usando mascara.

“distanciamento social”

Segundo a
| reportagem:

Medidas tomadas para
reduzir o contato entre
as pessoas, inclusive
as ndo-infectadas,
como fechamento de
bares e restaurantes
ou a introdugdao de
Legenda: home office, o trabalho
em casa. E realizado

A5

Escrita: Distanciamento social, a social precicam ficar de
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longe porque da Covid-19. para desacelerar a

disseminagdo de uma
Desenho: Duas pessoas distantes e entre elas, tem uma linha doenca e é o que a

tracejada e a palavra *longe” maioria dos brasileiros

esta fazendo
atualmente.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nesta atividade € possivel observar as semelhancas entre as respostas dos
alunos com os significados apresentados na reportagem do jornal O Globo, em
especial as respostas dos estudantes A6, A4 e A5. Apesar de alguns estudantes
apresentarem dificuldades em realizar a atividade por ndo conhecerem alguns dos
termos apresentados, consideramos importante propor atividades que levam em
consideragdo os conhecimentos prévios dos estudantes, o que representa um

aspecto significativo no processo de ensino-aprendizagem.

Logo apds, os estudantes foram orientados a ler a reportagem
individualmente. Durante a leitura, os estudantes apresentaram dificuldades no
reconhecimento de algumas palavras contidas no texto, resultando na falta de

compreensao do conteudo por parte dos estudantes.

Destacamos a importancia da leitura e da compreensao de textos como uma
etapa fundamental do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Sedano
(2013), a leitura possibilita a ampliagdo dos conhecimentos em diversas areas
culturais e cientificas, resultando na ampliacdo do vocabulario individual, refletindo

diretamente na reflexdo e na construcao do discurso.

Frente a dificuldade encontrada pelos estudantes na leitura e no
entendimento do texto, de maneira colaborativa (alunos e professora), optou-se por
traduzir o texto para Libras. Com o objetivo de simplificar o processo de traducao, a

reportagem foi dividida em partes.
4.2.4 Atividade 4 — Jogos dos termos da Covid-19

Os jogos podem ser associados as atividades de ensino-aprendizagem,
fazendo da tecnologia uma grande aliada nesse processo didatico (BOTTENTUIT
JUNIOR, 2017). Nesse sentido, de acordo com Sande (2018), a apropriagdo dos

jogos pode ser realizada de uma forma que contribua para a aprendizagem de
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conteudos por parte dos estudantes, auxiliando também o professor no ensino
desses conceitos.

Diante disso, com o objetivo de compreender e fixar os termos e os seus
respectivos conceitos, os quais fora extraidos do texto jornalistico da atividade
anterior, os estudantes tiveram a oportunidade de se envolver em atividades ludicas,
a fim de internalizar os conhecimentos aprendidos.

Para isso, foram criados dois jogos através da plataforma WordWall. Um
deles é o "Quiz" (Figura 8), que consiste em perguntas e respostas; enquanto o
outro € o jogo "Qual é essa palavra?" (Figura 9), onde € preciso desembaralhar as
letras para formar as palavras corretas. Visando uma melhor compreensao dos
conceitos, cada jogo foi dividido em duas partes, permitindo assim que os
estudantes pudessem compreender os conceitos abordados de maneira mais

adequada.
Figura 8: Jogo “Quiz”

E 0 nome da doenca causada pelo novo coronavirus. A sigla
vem da expressao em inglés “Coronavirus Disease 2019".

A B

CASOS

CONFIRMADOS EPIDEMIA

COVID-19

SUSPEITOS

Fontes: Jogos elaborados a partir dos dados oriundos do site O Globo.®

5 As imagens utilizadas foram coletadas no “Pesquisar imagens” do proprio Wordwall. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/sociedade/coronavirus-servico/glossario-do-coronavirus-entenda-os-te
rmos-que-explicam-pandemia-24317850. Acesso em: 23 mar. 2021.
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Figura 9: Jogo “Qual é essa palavra”

E o nome da
doenga causada pelo novo
coronavirus. A sigla vem
da expressao em inglés
“Coronavirus Disease 2019"

1]1[{0]|C[9]D[V

Fontes: Jogos elaborados a partir dos dados oriundos do site O Globo.®

4.2.5 Atividade 5 — Construgao de um sinalario com sinais-termo sobre a Covid-19

Apo6s a compreensao dos termos e seus respectivos conceitos, abordados
nas atividades anteriores - a reportagem jornalistica e os jogos, com a assisténcia da
professora, os alunos elaboraram um sinalario de sinais-termo em Libras referente

aos principais termos utilizados na Covid-19.

Durante a organizacdo dos sinais-termo, os estudantes apresentaram uma
participacdo assidua na elaboragdo. Durante esse processo, quando surgiam
duvidas ou equivocos, a professora intermediava, incentivando-os a recordar o
conceito ou retornavam ao texto principal, a reportagem, para encontrarem a
solucdo e escolherem o sinal-termo mais apropriado. No Quadro 26, trazemos
alguns trechos das interagdes ocorridas, entre a professora e os estudantes, para a
elaboragdo dos sinais-termo relacionados a Covid-19. As interacées em Libras a

seguir, estao transcritas em glosas, juntamente com a tradugéao, a seguir:

Quadro 26: Interagdes dos estudantes e da professora para a escolha dos sinais-termo

TERMOS INTERAGOES EM LIBRAS PARA A ESCOLHA DOS SINAIS-TERMOS
P: COMO SINAL PALAVRA C-A-S-O-S C-O-N-F-I-R-M-A-D-O-S? QUAL SINAL
COMBINAR?
Casos
confirmados Tradugdo para o Portugués: Qual sinal combina para a palavra casos
confirmados?

6 As imagens utilizadas foram coletadas no “Pesquisar imagens” do proprio Wordwall. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/sociedade/coronavirus-servico/glossario-do-coronavirus-entenda-os-te
rmos-que-explicam-pandemia-24317850. Acesso em: 23 mar. 2021.
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A1: EU ACHAR PACIENTE MEDICO AVALIAR VER BOM OU NAO

Tradugéo para o Portugués: Na minha opinido poderia ser a combinagé@o dos
sinais: PACIENTE + MEDICO + AVALIAR + BOM + OU + NAO.

A2: EU ACHAR MEDICO PACIENTE AVALIAR DESCOBRIR COVID-19
Tradugdo para o Portugués: Qual sinal combina para a palavra casos
confirmados? Na minha opinido poderia ser a combinagao dos sinais: MEDICO +
AVALIAR + DESCOBRIR + COVID-19.

A5: PESSOA AVALIAR COVID-19

Tradugao para o Portugués: Pessoa avaliar se tem Covid-19 ou nao.

P: QUAL OPINIAO AG?

Tradugao para o Portugués: Qual é a sua opinidao, aluno A6?

A6: AINDA PENSAR SINAL

Tradugao para o Portugués: Eu ainda estou pensando no sinal.

P: VAMOS JUNTOS PENSAR

Tradugao para o Portugués: Vamos pensar juntos.

A5: PODER PACIENTE PESQUISAR DOENCA TER

Traducdo para o Portugués: Acho que poderia ser os sinais: PACIENTE +
PESQUISAR + DOENCA + TER.

A5: PESQUISAR SIGNIFICA TESTE NARIZ?

Traducao para o Portugués: Pesquisar € a mesma coisa que exame(teste) feito
pelo nariz?

P: ISSO, A5!

Traducdo para o Portugués: Muito bem, aluno A5!

Casos
suspeitos

P: ESSE AQUI NAO-TER CERTEZA PRECISAR OBSERVAR TER DUVIDA
PRECISA PROVAR DOENCA TER OU NAO

Tradugéo para o Portugués: Esse termo significa que ndo ha certeza se esta
doente, precisando ficar de observagéo para se ter a certeza

A5: ESSE MEDICO PESQUISAR SAUDE TER CERTEZA

Tradugdo para o Portugués: Para ter certeza (da doenga), o médico precisa
pesquisar.

P: ISSO MESMO! VAMOS VER REPORTAGEM NOVO

Traducédo para o Portugués: Isso mesmo! Vamos ver novamente, a reportagem, o
conceito da palavra.

A5: SINAL PACIENTE DOENCA SUSPEITAR
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Traducado para o Portugués: A combinacao dos sinais poderiam ser: PACIENTE +
DOENCA + SUSPEITAR.

Coronavirus

P: QUAL SINAL C-O-R-O-N-A-V-I-R-U-S?

Tradugao para o Portugués: Qual o sinal combinaria para coronavirus?
A6: CORONAVIRUS

Tradugédo para o Portugués: O sinal de coronavirus (ja tem).

P: LEMBRAR PALAVRA E GRUPO DE VIiRUS

Traducdo para o Portugués: E importante lembrar que coronavirus significa um
“grupo de virus”.

A5: ESSE VARIOS TIPOS CORONAVIRUS TER COROA

Tradugao para o Portugués: Os virus que fazem parte do grupo é formados por
“coroas”.

A1: A5 ESSE SINAL (CORONAVIRUS) SIGNIFICA DOENGA TODO MUNDO
ESPALHAR

Tradugéo para o Portugués: Aluno A5 o sinal coronavirus significa “doenca se
espalhar por todo mundo”.

P: LEGAL EXPLICACAO A1 LEMBRAR VOCES USAR MESMO SINAL
C-0-R-O-N-A-V-[-R-U-S TAMBEM C-O-V-I-D-1-9 MAS TEM DIFERENCAS

Tradugdo para o Portugués: Muito legal a sua explicagdo, aluno A1! Mas é
importante lembrar que, apesar de usarem o mesmo sinal para coronavirus e
Covid-19, essas palavras tem significados diferentes.

P: VAMOS REVISAR C-O-R-O-N-A-Vi--R-U-S SIGNIFICA GRUPO TEM
DENTRO VARIOS VIRUS

Tradugdo para o Portugués: Vamos revisar o conceito sobre coronavirus.
Coronavirus € um grupo de virus.

A6: GRUPO CORONAVIRUS MELHOR SINAL
Tradugéo para o Portugués: Os sinais que mais combinam s&o: GRUPO +
CORONAVIRUS (j& existe o sinal).

AS: ENTAO C-0-R-O-N-A-V-i-R-U-S SIGNIFICA GRUPO VIiRUS COVID-19 E UM
VIRUS

Traducado para o Portugués: Entdo coronavirus € um grupo de virus e a Covid-19
€ um tipo de virus.

Covid-19

A4:: USAR SINAL JA TEM

Traducdo para o Portugués: Vamos usar o sinal que ja existe.

Distanciamento
Social

P: COMO SINAL D-I-S-T-A-N-C-I-A-M-E-N-T-O S-O-C-I-A-L?
Tradugao para o Portugués: Qual sinal combina com distanciamento social?
A5: MINHA OPINIAO PESSOAS DISTANCIA

Tradugado para o Portugués: Eu acho que poderia ser pessoas com uma distancia
entre elas.
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P: VER OPINIAO A5. VOCES CONCORDAR?

Tradugao para o Portugués: Vocés concordam com a opinido do aluno A5?
A6: SIM CONCORDAR

Tradugao para o Portugués: Sim, eu concordo.

A3: SIM

Traducao para o Portugués: Sim.

Epidemia
e
Pandemia

P: VOCES LEMBRAR DIFERENGA E-P-I-D-E-M-I-A OU P-A-N-D-E-M-|-A?

Traducado para o Portugués: Vocés lembram da diferenga entre o termo epidemia
e o termo pandemia?

Os alunos ficaram quietos.

P: VAMOS AJUDAR LEMBRAR E-P-I-D-E-M-I-A SIGNIFICA QUANDO DOENCA
TER SO UM LUGAR EXEMPLO DOENGCA SO TER PAIS BRASIL
DIFERENTE P-A-N-D-E-M-I-A DOENCA VARIOS PAISES MUNDO TODO

Tradugéo para o Portugués: Vamos lembrar o significado da palavra epidemia, é
quando a doenca esta em apenas um lugar/regido. Por exemplo, a doenga s6 so
no Brasil.

Ja a palavra pandemia, € quando uma doenga esta em varios paises.

A4: E-P-I-D-E-M-I-A LUGAR DOENCA ESPALHAR

Tradugdo para o Portugués: A epidemia é quando a doenca esta espalhada
(pouco) em um s6 lugar.

P: P-A-N-D-E-M-I-A?
Tradugéo para o Portugués: E a pandemia?
A2: MUNDO DOENGCA ESPALHAR

Tradugdo para o Portugués: E quando a doenca esta espalhada em varios
paises, em todo mundo.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Diante das interagdes ocorridas entre a professora e os alunos, apresentadas

no quadro Quadro 24, podemos observar que a fluéncia da professora em Libras

possibilitou aos alunos uma melhor compreensao dos termos presentes na

reportagem. Isso s6 se fez possivel, devido ao dialogo ocorrido de forma direta entre

a professora e os estudantes, constituindo assim, um ambiente bilingue ideal para

debates relacionados a qualquer tematica.

Entre os termos apresentados na reportagem, aqueles que demandaram

maiores detalhamentos para explicacdo foram: “estado de calamidade publica” e

“‘estado de emergéncia”. Ambos os termos foram explicados dentro do contexto da
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area da saude, ja que era o contexto que estava em maior evidéncia, por causa da
superlotacéo dos hospitais durante a pandemia. E importante destacar também que,
os estudantes incorporaram sinais ja existentes, como o sinal da

Covid-19/Coronavirus.

Para a finalizagdo da producdo do sinalario, conforme explicado
anteriormente na Metodologia, contamos com a colaboragao de trés profissionais
fluentes em Libras, os quais auxiliaram nas composicdes dos sinais-termo, em

relacdo aos seus respectivos significados, evitando equivocos.

No Quadro 27, encontram-se os termos acompanhados de seus respectivos

sinais-termo.

Quadro 27: Sinais-termos produzidos pelos alunos e professora

TERMOS SINAIS-TERMOS
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LINK: Coronavirus - YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=70SI7zZ0UBM&ab_channel=VANESSADASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=dfX3vd2dOnM&ab_channel=VANESSADASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=_fN3jdw1xAc&ab_channel=VANESSADASANTOS

108

COVID-19

Usando o sinal ja existente.

5 it 8"‘%:"%23 !:'.""
3 s tte Tyt R
! ...a w:. '.‘ ..‘:’ q!d.m

() PR S ot I
REEETERTN

LINK: Covid-19 - YouT:

Distanciamento

PESSOAS + DISTANCIA +

P T M + A |
. I O T I I T ] .
$3 30%0ad Tulat 23
. senen - . wer 8 e

-
23700 oiiled 8.8‘.‘8' : 8 feese” 3y

Social SEGURO
YouTube
e): .
- ' “;...; ... . :.0.
.‘!.... .r?:.!! .:... ....3...""
LUGAR + DOENCA + : 3 Tgee 32 e
Epidemia ESPALHAR (POUCA -
INTENSIDADE) .
LINK: Epidemia - YouTube
. Ll - "ees 8 .
Ci?;?:;:je HOSPITAL + CHEIO + 5
. EXTREMO L
Publica .

LINK: Estado de calamidade publica -
YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=ythBXxbLiWw&ab_channel=VANESSADASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=aWoHjCQ483k&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=aWoHjCQ483k&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=FjAW30hay8Y&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=8BUuicvtlUU&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=8BUuicvtlUU&ab_channel=VANESSASANTOS
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LINK: Isolamento domiciliar - YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=Ljl2MxNjcZw&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=Ljl2MxNjcZw&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=YGW1V6YnUqI&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=xbHdlGd4RO4&ab_channel=VANESSASANTOS
https://www.youtube.com/watch?v=hc4AxncY2Yw&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
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MASCARA + MARCA N-95
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https://www.youtube.com/watch?v=vIDjCxPSK0c&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=aha3xVLS5Mo&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=aha3xVLS5Mo&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=kYqRfeTKcCA&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=nIj9EdGj6iw&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=nIj9EdGj6iw&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
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LINK: Taxa de mortalidade - YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=CQPoScpFnXU&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=JCzpwNuL8Go&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=bGyYBa8thM4&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
https://www.youtube.com/watch?v=kgBJznJ5WBo&ab_channel=Bisbilhotandoascoisas
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Consideramos que esta atividade vai além da criagdo de sinais-termo de um

determinado tema. Na verdade, € o resultado de varias agdes que contribuiram para

a criacdo de sinais-termo baseados na compreensdo dos conceitos dos termos

apresentados. Isso foi alcangado através do respeito aos conhecimentos prévios dos

estudantes, da leitura na integra da reportagem, da interpretagao e tradugao dos

termos para a Libras e da utilizacdo de jogos. Por fim, houve uma interacéo e

colaboracao dos envolvidos para a criacdo dos sinais-termo mais apropriados.


https://www.youtube.com/watch?v=5fc9oFvYaPw&ab_channel=VanessaSantos
https://www.youtube.com/watch?v=H1QkMSR31gg&ab_channel=VanessaSantos
https://www.youtube.com/watch?v=H1QkMSR31gg&ab_channel=VanessaSantos
https://www.youtube.com/watch?v=-pdD5jzx3z8&ab_channel=VanessaSantos
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4.3 Etapa Ill - O problema investigativo da SEI

O objetivo desta fase da SEI consistiu em apresentar um problema para ser
solucionado pelos alunos, e a partir dessa resolugao foi possivel vivenciar momentos
de discussao e construcdo de conhecimentos. Inicialmente os alunos formularam as
suas hipéteses para solucionar o problema proposto e, em seguida, essas hipoteses
foram validadas ou refutadas por meio de testes de verificagdo. No final ocorreu a
sistematizacdo dos conhecimentos apreendidos durante todas as atividades

investigativas.

A etapa 3 consistiu em trés atividades: (1) O problema de investigagao; (2)

Teste das hipétese; e (3) Discussao dos resultados obtidos.

A apresentacdo de um problema de investigacado € considerada como a fase
mais crucial de uma SEIl. De acordo com Carvalho (2013), quando o problema
investigativo apresentado se conecta com a realidade dos alunos, ocorre uma
combinagcdo com o assunto discutido nas aulas, estimulando a participagcdo dos
alunos na atividade de investigagdo, através da formulagcdo de hipdteses para

solucionar o problema proposto.

4.3.1 Atividade 1 — O problema de investigacao

Antes de apresentar o problema de investigacdo da SEIl, a professora
proporcionou um momento de discussao, no qual os estudantes puderam apresentar
palavras que se relacionavam com a Covid-19, para isso a professora perguntou:
"Quais as palavras combinam com a Covid-19?".

Como forma de organizar as ideias dos estudantes, as palavras eram escritas
na lousa digital, assim formando um mural de ideias. As palavras presentes neste

mural estdo dispostas no Quadro 28:

Quadro 28: Palavras relacionadas a Covid-19

ALUNO PALAVRAS QUE COMBINAM COM A COVID-19
A PANDEMIA
EPIDEMIA
A2 MASCARA
A3 CASOS CONFIRMADOS
Ad QUARENTENA
A5 ISOLAMENTO DOMICILIAR
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CORONAVIRUS
DISTANCIAMENTO SOCIAL
A6 HOME OFFICE

VIRUS

LOCKDOWN

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao analisar as respostas dos estudantes, percebe-se que eles mencionaram
palavras (termos) que ja foram discutidos na atividade anterior, como “pandemia”,
“‘epidemia”, “mascara”, “casos confirmados”, “isolamento” e “distanciamento social’;
além disso, trouxeram outras palavras, como “home office” e “lockdown”. Assim
concordando com Carvalho (2013), em que na SEI se faz necessario que cada
atividade seja devidamente organizada e planejada, a fim de possibilitar que os
estudantes utilizem seus conhecimentos prévios na busca por novos aprendizados,
ou seja, para que eles possam transitar do conhecimento espontdneo para o
conhecimento cientifico.

Em seguida, os estudantes foram apresentados ao tema central da SEI, o
virus da Covid-19. Concordamos com Deboer (2006) em relagdo a abordagem
problematizadora, uma estratégia que permite que os alunos utilizem seus
conhecimentos para investigar fendmenos naturais. Assim, a professora expds a

seguinte situagao representada no Quadro 29:

Quadro 29: O problema de investigagao

“O responsavel pela pandemia da Covid-19 é um virus. Este virus pertence a qual

grupo, seres vivos ou seres néo vivos?’.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O objetivo desse questionamento foi refletir sobre o responsavel pela
pandemia, o virus da Covid-19, se ele era classificado como um ser vivo ou nao
vivo. Nesse sentido, o professor desempenha um papel importante ao ajudar os
alunos a formular hipéteses e orientar no processo de busca para encontrar as
respostas.

Ainda em um momento de trocas de ideias, os alunos elaboraram as suas
respectivas hipoteses em relagdo ao problema investigativo da SEI apresentado. As

hipoteses dos estudantes foram registradas no Quadro 30:



115

Quadro 30: Hipoteses dos estudantes para o problema investigativo da SEI

ALUNO RESPOSTAS
Resposta em Libras transcrita em glosas

VIRUS COVI-19 E SER VIVO PORQUE REPRODUZ (MULTIPLICA) ALIMENTA
(COME) CELULAS PARA MULTIPLICAR (ESPALHAR)

A6 Traduzido para o Portugués:

O virus da Covid-19 é um ser vivo porque ele se reproduz (multiplica) e se alimenta
das células (do hospedeiro) para se multiplicar (espalhar).

VIRUS DA COVID-19 E SER VIVO PORQUE ESPALHAR (MULTIPLICAR) ATRAVES
DAS GOTAS QUE NAO CONSEGUE VER

A2
Traduzido para o Portugués: O virus da Covid-19 € um ser vivo porque se espalha
(multiplica) através das goticulas, as quais ndo conseguimos ver.
VIRUS COVID-19 TER VIDA PORQUE ENTRA NO CORPO DEPOIS ESPALHA
(MULTIPLICA) CORPO DOENTE NAO CONSEGUIR RESPIRAR

Ad Traduzido para o Portugués: O virus da Covid-19 tem vida porque ele entra no corpo

(hospedeiro) e se espalha (multiplica), fazendo com que a pessoa fique doente e com
dificuldade de respirar.

VIRUS COVID-19 TER VIDA PORQUE DENTRO CORPO PESSOA PESSOA
DOENTE PROBLEMA SAUDE CORIZA (NARIZ ESCORRER) CORPO FRACO

AS Traduzido para o Portugués: O virus da Covid-19 tem vida porque esta dentro do

corpo (hospedeiro), fazendo com que a pessoa apresente problema de saude, como:
coriza e o corpo fragilizado.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Todos os alunos concordaram, unanimemente, que os virus fazem parte do
grupo dos seres vivos. Os estudantes A6, A2 e A5 detalharam mais suas respostas
ao justificarem porque os virus sdo considerados seres vivos, devido a sua
capacidade de multiplicagdo (reproducado). Isso corrobora com aqueles que os
classificam como seres vivos, uma vez que se baseiam em sua capacidade de
replicacdo, que os diferencia de outros agentes, como toxinas bacterianas
(OLIVEIRA et al., 2009).

Embora tenham a capacidade de se replicar, os virus ndo possuem uma
quantidade suficiente de enzimas para realizar a replicagao, portanto, precisam da
maquinaria celular para completar seu ciclo de replicagdo, o que os torna parasitas
intracelulares obrigatorios (OLIVEIRA et al., 2009). Em outras palavras, os virus
dependem de outros seres vivos para se reproduzirem, informacdo essa que
podemos observar nas respostas dos estudantes A6 e A5, que trazem,
respectivamente, em suas hipoteses: os virus se alimentam de células para se
multiplicar e que o virus fica no corpo das pessoas para sobreviver.

Segundo Gil e Castro (1996), a proposicao de hipotese € a principal atividade

da pesquisa, pois ela se configura como o ponto de partida para o raciocinio, tendo a
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capacidade de orientar o manejo das situag¢des e de tornar explicitas as proposigdes
dos estudantes.

Inicialmente, a partir das respostas dos estudantes, a turma seria organizada
em dois grupos: aqueles que acreditavam que os virus eram seres vivos e aqueles
que acreditavam que os virus eram seres nao vivos. No entanto, como todos os
estudantes responderam que consideravam os virus como seres vivos, conforme os
dados do Quadro 28, a professora fez outras perguntas para os estudantes, como o
intuito da formagé&o dos grupos.

Nesse sentido, Harlen (1993) sugere que o professor deve encorajar as
explicacbes dos alunos, tanto a partir de suas experiéncias imediatas, quanto de
seus conhecimentos prévios, para evitar a percepgao de uma ciéncia estatica, isso
pode auxilia-los a desenvolver a habilidade de formular hipoteses.

Apresentamos o didlogo ocorrido nesse momento, entre a professora e os
alunos, o qual ocorreu em Libras e foram transcritos em glosas, juntamente com a
tradugao:

P: VOCES AFIRMAR VIRUS SER VIVO MAS QUAL E A DIFERENCA SER
VIVO OU SER NAO VIVO?

Tradugao para o Portugués: Todos vocés afirmaram que o virus pertence ao
grupo dos seres vivos. Mas qual é a diferenga entre um ser vivo e um ser
néo vivo?

A6: SER NAO VIVO NAO MUDAR M-U-T-A-C-A-O DIFERENTE SERES
VIVOS MUDAR NASCER CRESCER REPRODUZIR TAMBEM MORRER
VIRUS E SER VIVO PORQUE IGUAL ANIMAL NASCER CRESCER
REPRODUZIR MORRER TAMBEM COMER

VIRUS COMER CELULA DEPOIS ESPALHAR (REPRODUZIR/
MULTIPLICAR)

Tradugao para o Portugués: Os seres ndo vivos ndo se transformam (ficam
iguais), diferente dos seres vivos que se transformam (eles nascem,
crescem, reproduzem e morrem).

Os virus sdo seres vivos iguais aos animais, pois eles nascem, crescem,
reproduzem, morrem e se alimentam das células (do hospedeiro) para se
multiplicarem.

P: SE VIRUS TER VIDA, COMBINAR QUAL REINO?

Tradugdo para o Portugués: Mas se o virus € um ser vivo, em qual reino
(grupo) ele combina?

A6: VIRUS TER VIDA MAS NAO COMBINAR NENHUM GRUPO PORQUE
ELE DIFERENTE

O VIRUS NAO COMBINAR COM ANIMAIS NAO COMBINAR PLANTAS
NAO COMBINAR FUNGOS NAO COMBINAR PROTOZOARIOS TAMBEM
NAO COMBINAR BACTERIAS.

Tradugao para o Portugués: O virus € um ser vivo, mas ndo combina com
nenhum reino (grupo), pois ele é diferente.
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Os virus ndo combinam com nenhum dos reinos (grupos).

A2: COMBINAR GRUPO BACTERIAS PORQUE BACTERIAS TAMBEM
VIRUS PEQUENOS NAO-CONSEGUIR VER

Tradugdo para o Portugués: Os virus combinam com o reino (grupo) das
bactérias, pois eles sdo pequenos e ndo podem ser vistos a olho nu.

A5: VIRUS COMBINAR REINO BACTERIAS

Tradugdo para o Portugués: Os virus combinam com o reino (grupo) das
bactérias.

A4: NAO COMBINAR REINO ANIMAIS PORQUE PEGAR (CONTAMINAR)
VIRUS DEPOIS MORRER

Tradugdo para o Portugués: Os virus ndo combinam com o reino (grupo)
dos animais, porque o virus pode causar doengas (contaminagao), podendo
ocasionar a morte.

Com base no didlogo, a partir das novas hipoteses dos estudantes, a turma
foi dividida em grupos: Grupo | - Os virus sdo organismos vivos e fazem parte do
reino das bactérias, com os estudantes: A2, A5 e A3; e o Grupo Il - Os virus sao
seres vivos, porém nao pertencem a nenhum reino, com os estudantes A4, A6 e A1.
E importante ressaltar que os alunos A1 e A3 ndo estavam no momento em que as
hipoteses do problema investigado estavam sendo levantadas. Por tanto, cada um
deles foi alocado em um grupo, garantindo a formagao de dois grupos compostos
por trés pessoas cada.

Nesta etapa, é fundamental ressaltar a relevancia de todas as hipoteses
apresentadas pelos estudantes, uma vez que, devido a natureza temporaria, elas
estdo sujeitas a serem comprovadas (SABOIA, 2012). O levantamento dessas
hipoteses tem como propésito planejar o trabalho de investigacdo e ndo se as
mesmas sao verdadeiras ou falsas, a menos que sejam testadas, porque apesar de
serem provisoérias e de poderem ser substituidas por outras, elas desempenham um
papel importante na constru¢do do conhecimento, é a partir delas que se € possivel

identificar a necessidade de informagdes novas (MACHADO, 2017).
4.3.2 Atividade 2 — Teste das hipoteses

Apos a divisdo da turma em dois grupos, os alunos foram orientados para
trazerem para a proxima aula, resultados/informagdes pesquisadas em livros ou em

sites que contribuissem para a analise das hipoteses levantadas pelos grupos. Os
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grupos poderiam trazer os seus resultados da forma como desejarem, através de
textos, desenhos, fotografias, diagramas ou seja, da forma como preferirem. Além
das pesquisas para validar ou refutar as suas hipoteses, também foi pedido aos
grupos que respondessem a seguinte pergunta: "Quais sdo as caracteristicas dos
virus?"

O uso da pesquisa no contexto educacional tem o intuito de incentivar o aluno
a ter curiosidade pelo desconhecido, motivando-o a buscar respostas, desenvolver
iniciativa, compreender e formular seus proprios conceitos. Além disso, € um desafio
ao professor para que ele transforme suas estratégias de ensino (NERVO, 2015).

Durante as orientacdes da atividade, foi explicado aos alunos a importancia
de buscar informagdes em fontes confiaveis na realizagdo de pesquisas, a fim de
garantir a veracidade dos dados coletados nas pesquisas.

Diante disso, a pesquisa é uma atividade voltada para a resolugao de
problemas. Como uma busca, questionamento e investigagdo da realidade, essa
atividade nos permite, no campo da ciéncia, construir conhecimentos que nos
ajudem a compreender a realidade e nos orientar em nossas acdes (PADUA, 1996,
p.29).

4 .3.3 Atividade 3 — Discussao dos resultados obtidos

Com base nos dados das pesquisas apresentadas pelos alunos, cada grupo
teve a oportunidade de compartilhar com a turma as informagdes coletadas nas
pesquisas, descrevendo com detalhes como e onde foram coletadas. Isso
possibilitou que todos fossem informados sobre os detalhes da pesquisa e a
validacao, ou ndo, dos resultados levantados.

A apresentagado iniciou com o Grupo | (A2, A3 e A5) - Os virus sao
organismos vivos e fazem parte do reino das bactérias, que apresentou a sua
pesquisa por meio de slides. E importante ressaltar que os estudantes tiveram a
liberdade de escolher o modo de apresentagao dos resultados obtidos por meio das
pesquisas. O aluno A3 nao estava no momento da apresentagao.

O Quadro 31 mostra o slide de apresentacdo do grupo. A apresentagao

ocorreu em Libras e foram transcritos em glosas, juntamente com a tradugéo:



Quadro 31: Apresentacéo do Grupo |
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RESPOSTAS
Resposta em Libras transcrita em glosas

Slide 1:

1%

o

Quais sdo as caracteristicas dos Virus? Faca uma lista.

Escrito: Desenho:

Virus sdo seres microscopicos

o3
Virus ndo possuem células * {-@
-4 Mo

Virus possuem estrutura sim;:les "ﬁ_
Virus sdo parasitas Intracelulares Adssaiia
£
Virus parasitam determinados tipos ALLE
oBg
de células [e—

A2: ENTAO GRUPO PESQUISAR PROCURAR VIRUS COMBINAR-NAO GRUPO
VIRUS NAO-TER CELULAS VIRUS PEQUENOS CONSEGUIR-NAO VER

VIRUS ESTRUTURA SIMPLES
VIRUS CELULAS DENTRO ] )
IMAGEM MOSTRAR TIPOS VARIOS VIRUS

Tradugao para Portugués:

O nosso grupo pesquisou e descobriu que o virus ndo pertence a nenhum grupo (reino).
O virus ndo tem células e s&o seres pequenos, ndo conseguindo vé-lo a olho nu.

O virus possui uma estrutura simples.
O virus precisa estar dentro das células (intracelulares).
A imagem mostra varios tipos de virus.

A5: VIRUS NAO TER CELULAS

Tradugao para Portugués:
Os virus nao possuem células.

Slides 2 e 3:

GRUPO: 0S VIRUS TEM VIDA SIM (SERES VIVOS), MAS TEM GRUPO

(PERTENCE AO REINO DAS BACTERIAS)!

Escreva um texto explicando o motivo dos virus terem vida (sdo seres vivos), e
terem grupo (pertence ac Reino das Bactérias):

Os virus sdo seres vivos, mas ndo constituem um grupo do reino das bactérias.
Os virus nao possuem células, a unidade estrutural dos seres vivos. Essa
caracteristica contraria a teoria celular, que diz que todos os seres vivos s&o
formados por células.
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GRUPO: 0S VIiRUS TEM VIDA SIM (SERES VIVOS), MAS TEM GRUPO
(PERTENCE AO REINO DAS BACTERIAS)!

Faga um desenho explicando o motivo dos virus terem vida (sdo seres vivos), e
terem grupo (pertence ao Reino das Bactérias):

Legenda:

Do lado esquerdo: desenho de um virus com a palavra “virus” na parte superior, com uma seta
apontando para o desenho. Uma outra seta apontando para o desenho do lado direito.

Do lado direito: desenho de uma bactéria com a palavra “bactéria” na parte superior e “reino
monera” na parte inferior. Sobre o desenho da bactéria tem um grande “x” em todo desenho.

A2: GRUPO PESQUISAR ENTENDER VIRUS NAO-COMBINAR GRUPO BACTERIAS
DIFERENTES

VIRUS GRUPO OUTRO DIFERENTE GRUPO BACTERIAS PERCEBER (BACTERIAS
DIFERENTE VIRUS)

VIRUS ALGUMAS CARACTERISTICAS OUTRAS IGUAL SERES VIVOS POR ISSO VIRUS
SERES VIVOS

Tradugao para Portugués:

O nosso grupo pesquisou e descobriu que os virus nao combinam com o grupo (reino) das
bactérias, pois eles sao diferentes.

Os virus pertencem a outro grupo (reino).

Os virus possuem algumas caracteristicas semelhantes aos seres vivos, por isso ele € um ser
vivo.

GRUPQ: OS VIRUS TEM VIDA SIM (SERES VIVOS), MAS TEM GRUFO
(PERTENCE AO REINO DAS BACTERIAS)!

Coloque os sites utilizados para fazer a sua pesquisa:

Pesquisa do Google

A5: PESQUISAR GOOGLE

Tradugao para Portugués:
A nossa pesquisa foi realizada no Google.
Fonte: Acervo da pesquisadora

Ao analisarmos a apresentagao do Grupo |, € possivel observar que eles

atenderam as solicitacbes feitas pela professora. Através da pesquisa, os alunos
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perceberam que, apesar das semelhangas, os virus ndo fazem parte do mesmo
grupo das bactérias, o que se torna mais evidente na resposta visual, por meio de
desenhos. De acordo com Sasseron (2013), compartilhar e difundir novas
concepgodes entre os pares € uma forma de aprimorar ou questionar o conhecimento
em debate. A disseminacao do conhecimento construido pode ser feita por meio de
interagbes verbais e orais, utilizando textos escritos, apresentagbes de seminarios
ou até mesmo de maneira hibrida, combinando desenhos e textos ou optando por
apenas um ou outro (SASSERON, 2013).

Em seguida, iniciou a apresentacdo do Grupo Il (A1, A4 e AB) - Os virus sao
seres vivos, porém nao pertencem a nenhum reino. O grupo também apresentou a
sua pesquisa através de slides. O aluno A1 nao estava no momento da
apresentagao. A apresentagdo ocorreu em Libras e foi transcrita em glosas,

juntamente com a tradugao para o Portugués (Quadro 32):

Quadro 32: Apresentacéo do Grupo |l

RESPOSTAS
Resposta em Libras transcrita em glosas

Slide 1:

Quais sao as caracteristicas dos Virus? Faca uma lista.

[ Esorto Desenho:

A0 OFOARMOS qUE Na0 POISURM Cehlas
2)  suaestrulura & formada basicamente par
protelnas e dcido nucleico
3) 530 Crganismos pequencs
4) 330 orcanismos acelulares

§)  podem reproduzie se apenas em células hospedeiras

A6: VIRUS FORMA DENTRO MATERIAL GENETICO (DNA) MATERIAL GENETICO (DNA)
TER INFORMACOES NELE

VIRUS TAMBEM MUDAR (DESENVOLVER) IGUAL PESSOA TAMBEM DESENVOLVE
(CRESCER) MUDAR CORPO

EXEMPLO VIRUS GRIPE MUDAR VIRUS E SER VIVO PORQUE TER MATERIAL
GENETICO (DNA)

EXEMPLO PESSOA TER MATERIAL GENETICO TAMBEM DESENVOLVER SIGNIFICA
COMBINAR GRUPO SER VIVO IGUAL VIRUS MATERIAL GENETICO (DNA) TER TAMBEM
DESENVOLVER SIGNIFICA COMBINAR GRUPO SER VIVO CARACTERISTICA IGUAIS
MAS VIRUS GRUPO NAO-TER

Traducdo para Portugués:
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O virus possui material genético (DNA), e as suas informagdes estdo contidas nele.

O virus passa por transformagdées como uma pessoa.

O virus, por exemplo o da gripe, passa por transformagdes por possuirem material genético
(DNA).

As pessoas também possuem material genético e se transformam, por isso elas fazem parte
do grupo dos seres vivos, como 0s virus, 0s quais também tém material genético (DNA).
Mesmo com as mesmas semelhangas, por serem um ser vivo, o virus nao pertence a um reino

(grupo).
Slides 2 e 3:

GRUPO: OS VIRUS TEM VIDA SIM (SERES VIVOS),
MAS NAO TEM GRUPO (Reino)!

Escreva um texto explicando o motivo dos virus terem vida (sao seres vivos), mas
n&o tem grupo:

Existem caracteristicas que nos fazem pensar que eles sao, sim, uma
forma de vida. Uma delas € a presenga de um material genético que
armazena todas as informacgotes sobre aqueles seres. Eles tambem tém a
capacidade de evoluir, pois frequentemente ocorrem modificagdes em
suas caracteristicas. Essas mudancas s3o observadas facilmente
quando falamos do virus da gripe, por exemplo,

GRUPO: 0OS VIRUS TEM VIDA SIM (SERES VIVOS),
MAS NAO TEM GRUPO (Reino)!

Faga um desenho explicando o motive dos virus terem vida (s&o seres vivos),
mas nao tem grupo: g

A6: DESENHO VIRUS FORMA DENTRO MATERIAL GENETICO

MATERIAL GENETICO TER INFORMACOES NELE (VIiRUS)

VIRUS FORMA (FEITO) DENTRO PROTEINA TAMBEM A-C-I-D-O-S N-U-C-L-E-I-C-O-S
Tradugao para Portugués:

O virus contém material genético, como podemos observar no desenho.

No material genético contém as informagdes dos virus.

Os virus sao formados por proteinas e acidos nucléicos.

Slide 4:

GRUPO: OS VIRUS TEM VIDA SIM (SERES VIVOS),
MAS NAO TEM GRUPO (Reino)!

Coloque os sites utilizados para fazer a sua pesquisa:

hitps://www.preparaenem.com/biologia/virus-sag-seres-vivos-ou-nao-vivos . htm

A4: PESQUISAR SITE.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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A partir das pesquisas realizadas, somente o Grupo |l teve a sua hipétese
validada, ou seja, de que os virus, apesar de terem semelhangas e caracteristicas
parecidas com o0s seres vivos, por causa do material genético, como mencionado
pelo grupo, ndo pertencem a nenhum reino.

No final das apresentagbes, a professora questionou os alunos sobre a
validacado ou a refutacdo de suas hipoteses. Essa interagao foi transcrita em glosa,

juntamente com a tradugao para o Portugués, a seguir:

P: HIPOTESES VOCES COMBINAR PESQUISAS ENCONTRADAS
INTERNET?

Tradugao para o Portugués: As hipéteses por vocés levantadas combinaram
com as respostas (resultados) encontrados na internet?

GRUPO I: SIM COMBINAR
Tradugao para Portugués: Sim, combinou.
GRUPO II: NAO-COMBINAR

Tradugao para Portugués: Ndo combinou.

Os alunos mostraram dedicagdo e entusiasmo ao realizar as pesquisas e
apresentar os seus resultados com os colegas. Ficou evidente nesse momento que
os estudantes compreenderam termos e conceitos relacionados ao tema,
principalmente aqueles relacionados a validagdao ou refutacdo de suas hipoéteses,

tornando-se uma oportunidade de grande aprendizado.

4.4 Etapa IV - Sistematizagao dos conhecimentos

O objetivo dessa etapa foi a sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos
durante a realizacdo das atividades, por meio de duas tarefas: "Sistematizacdo dos

conhecimentos" e a "Divulgagédo dos conhecimentos".

4.4 1 Atividade 1 — Sistematizacdo do conhecimento

Em uma roda de conversa, com intuito de organizar os conhecimentos
internalizados pelos estudantes, a professora iniciou a conversa relembrando todas

as etapas da SEI;
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Utilizando slides como apoio, a professora reforcou a importancia de realizar
pesquisas a partir de fontes confiaveis. Em seguida, a professora explicou que eles
irlam consultar um capitulo de livro sobre “Virologia” para auxilia-los no debate das
hipoteses levantadas pela turma. O livro utilizado foi organizado pela Fundacgéo
Oswaldo Cruz, uma importante instituicado de pesquisa do pais. O capitulo citado foi
escrito pelos autores Paulo Roberto Soares Stephens, Maria Beatriz Siqueira
Campos de Oliveira, Flavia Coelho Ribeiro e Leila Abboud Dias Carneiro.’

A professora leu e traduziu para Libras as partes do capitulo que abordava
sobre como ocorria a classificacdo dos virus. Durante esse processo de leitura e
traducao, percebemos que o texto trazia informacdes que classificam o virus tanto
como um ser vivo quanto como ser nao vivo. Nesse momento, a professora explicou
aos alunos que na comunidade cientifica é possivel existir mais de uma resposta
(posicionamento) para um determinado assunto, como no nosso caso, em que ha
uma corrente de cientistas que classificam o virus como ser vivo e outra que
classifica o virus como ser n&o vivo, e € por isso que 0s virus nao pertencem a
nenhum reino. Também decidimos consultar a nossa apostila de Ciéncias para
entender mais sobre os virus, e esta também os classificam em um grupo separado,
além de descrever suas caracteristicas e as doengas mais comuns provocadas por
eles.

O dialogo ocorrido neste momento estéa transcrita em glosa, juntamente com a
tradugao para o portugués:

P: VOCES VER DUVIDA SOBRE ViRUS VIDA TER TAMBEM ViRUS
VIDA NAO-TER NORMAL DUVIDA!

Tradugdo para o Portugués: E normal ter duvidas em relagdo aos
virus, se eles tém ou no vida!

A5: VERDADE NORMAL DIFERENGCAS VER GRUPO VIRUS
SERES VIVOS OUTRO GRUPO SERES NAO VIVOS DISCUTIR
GRUPOS

Tradugao para o Portugués: Sim, é verdade. Um grupo acredita que o
virus faz parte do grupo dos seres vivos, e um outro grupo acredita
que o virus pertence ao grupo dos seres nao Vvivos.

A4: VIRUS DUVIDA ENTRE GRUPOS GRUPO VIDA TER GRUPO
VIDA NAO-TER NAO SABER QUAL RESPOSTA CERTA

! Disponivel em: “arca.fiocruz.br/bitstream/handle/icict/13725/Conceitos e Metodos

V4_Virologia.pdf?sequence=2&isAllowed=y”. Acesso em: 23 jul. 2023.


https://www.arca.fiocruz.br/bitstream/handle/icict/13725/Conceitos%20e%20Metodos%20V4_Virologia.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://www.arca.fiocruz.br/bitstream/handle/icict/13725/Conceitos%20e%20Metodos%20V4_Virologia.pdf?sequence=2&isAllowed=y
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Tradugdo para o Portugués: Sobre os virus, em qual o grupo
combina, seres vivos ou seres ndo vivos, ndo se tem uma Unica
resposta (certa).

P: ViRUS CARACTERiSTICAS GRUPO COMBINAR VIDA TER
TAMBEM CARACTERISTICA VIDA NAO-TER POR ISSO VIRUS
GRUPO SOZINHO

Tradugdo para o Portugués: Os virus possuem caracteristicas que os
fazem combinar com os seres vivos, como também possuem
caracteristicas que os fazem fazer parte dos seres nao vivos. Nesse
sentido, os virus nao fazem parte de um reino (grupo).

De acordo com Carvalho (2013), a pratica investigativa permite que os alunos
se engajem no exercicio do pensamento ao buscar explicagdes para o fendmeno
observado a partir de um problema investigativo apresentado, possibilitando sua
participacao ativa na resolucao do problema proposto.

Depois, utilizando outro material da Fundagdo Oswaldo Cruz sobre Covid-19,
o qual tinha imagens que mostram o instante em que uma célula é infectada por um
virus, e assim, falamos a respeito do processo de multiplicagdo dos virus, conforme

o dialogo transcrito em glosas, e posteriormente, traduzido para o Portugués:

P: AQUI IMAGEM MOSTRAR MOMENTO VIRUS CONSEGUIR
ENTRAR DENTRO CELULA TAMBEM COMECAR MULTIPLICAR

Tradugdo para o Portugués: A imagem mostra o momento em que o
virus consegue entrar dentro da célula e depois comeca a se
multiplicar.

A6: PROFESSORA, PROFESSORA!

Tradugao para o Portugués: Professor, professoral
P: Ol A6 PODER FALAR

Tradugao para o Portugués: Oi, aluno A6, pode falar.

A6: VIRUS ENTRAR DENTRO CELULA

VIRUS ENTRAR CADA CELULA DEPOIS DENTRO MULTIPLICAR
MULTIPLICA MULTIPLICA ESPALHAR TODO CORPO ENTAO
ACONTECER DOENTE TER SINTOMAS CORIZA TOSSE FEBRE
VARIOS

Tradugao para o Portugués: O virus entra na célula e depois ele se
multiplica, multiplica, multiplica e se espalham por todo o corpo, o
qual fica doente e comecga a apresentar varios sintomas, como: coriza
e tosse.

P: CERTO EXPLICACAO A6

Traducao para o Portugués: Aluno A6, explicacao corretissima.
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No dialogo transcrito é possivel observar a relevancia da interagao dos alunos
durante a explicagdo da professora, permitindo, assim, a construgcdo em grupo do
conhecimento. O protagonismo do estudante é crucial para a consolidacdo do
conhecimento durante o seu processo formativo (VOLKWEISS, et al.). Segundo
Silva (2009, p. 3), "[...] o protagonismo consiste em uma relagdo dinamica entre
formagdo, conhecimento, participacdo, responsabilizacdo e criatividade como
mecanismo de fortalecimento da perspectiva de educar para a cidadania [...]".

Além de classificar o virus como ser vivo ou ser ndo vivo, os estudantes
também tiveram acessos a outros conceitos, como: as definigdes e as principais
caracteristicas dos seres vivos e dos seres néo vivos; os exemplares desses grupos
e como identifica-los; os reinos que fazem parte dos seres vivos, em especifico, o
Reino Monera, ja que um dos grupos apontou que o virus pertencia ao grupo das
bactérias. Nesse sentido, foi explicado para os estudantes, essa confusdo dos virus
no grupo das bactérias, que normalmente acontece porque eles, da mesma forma
das bactérias, sdo microorganismos, isto €, ndo sao visiveis a olho nu devido ao seu
tamanho extremamente reduzido, e sdo causadores de varias doengas.

Com o objetivo de realizar uma avaliacdo das atividades da SElI, utilizando o
formulario Google Forms, a professora pediu para que os alunos respondessem a
seguinte pergunta: "Qual é a sua OPINIAO sobre todas as atividade da SEI ("Virus -
Covid 19") que fizemos juntos?” Segue no Quadro 33 as respostas dos alunos A3,
A4 e AG.

Quadro 33: Opinido dos alunos sobre a SEI

RESPOSTAS
Discursiva em Portugués

O projeto me fez aprender a me cuidar e a cuidar da minha familia a ndo nos

A3 . - . . ,
contaminar e a ndo disseminar o virus.

A4 | Gostei muito. Aprendi muito sobre covid-19.

Minha opinido esse projeto € muito bom, ajudou bastante para o conhecimento
A6 | de todos, todos conhecem o que é virus, mas esse projeto aprofundou 0 nosso
conhecimento e por isso eu dou nota 10 a esse projeto.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

by

Apesar de ter sido um desafio, devido a pandemia que estavamos
enfrentando e a dificuldade de estruturar e aplicar a SEI de forma remota, podemos
perceber as potencialidades da sequéncia de atividades em promover o empenho e

a participagao dos alunos nas atividades propostas. Dessa forma, o planejamento
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detalhado das intervengdes pedagogicas da SEI, a mediagdo adequada do professor
durante as atividades e as interagdes calorosas tanto entre os alunos quanto entre a
professora € os alunos desempenham um papel extremamente importante na
construgcdo do conhecimento pretendido no ensino por meio da investigagao
(CARVALHO, 2013).

4.4.2 Atividade 2 — Divulgagao dos conhecimentos

Nesta atividade, a professora pediu que cada aluno fizesse um desenho e
gravasse um video para depois ser divulgado nas redes sociais da escola,
abordando os seguintes temas: “O virus da Covid-19”; “Processo de contaminagao e
transmissao dos virus”; “Medidas para prevenir a contaminacdo e transmissao do
virus". O objetivo dessa atividade foi possibilitar que os desenhos e videos fossem
vistos pelos demais alunos da instituicdo, assim contribuindo para a divulgacao

cientifica. No Quadro 34 apresentamos os desenhos dos alunos A2 e A6.

Quadro 34: Desenhos dos alunos A2 e A6 para divulgacao
ALUNO DESENHO

A2

Legenda:

Lado esquerdo: Pessoa com mascara com varios virus ao redor.

Lado direito: Em cima, placa de atengédo. No meio, um conjunto de quadros com
desenhos de: pessoa tossindo, distanciamento social, uma taga com varios virus
e uma mascara junto com alcool gel. Em baixo, o virus da Covid-19, com seu
respectivo nome.
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A6

Legenda:

Lado esquerdo: Em cima, texto com os nomes: “Ciéncias, 7° ano e o nome do
aluno”. Embaixo: mascara, alcool em gel e spray gel, distanciamento social.
Lado direito: Em cima: desenho de suas pessoas, 0 virus e a palavra
“‘contaminacdo”. Em baixo: desenho de suas pessoas, 0 virus e a palavra
“transmissao”.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Através dos desenhos dos estudantes A2 e A6, ficou evidente que eles
entenderam a proposta da atividade, possibilitando assim sua contribuigdo para a
disseminagdao das informagdes corretas. De acordo com Sasseron (2013),
apresentar e compartilhar novas concepgdes com os colegas permite aprimorar ou
questionar os conhecimentos que estdo em discussdo. A divulgagdo do
conhecimento construido pode ocorrer por meio de interagées verbais e orais,
fazendo o uso de textos escritos, apresentacbes de seminarios ou de maneira
hibrida, combinando desenhos com textos ou utilizando apenas um dos dois
(SASSERON, 2013).

Dessa maneira, podemos considerar que a realizacdo de atividades
investigativas a partir de uma situagado problema, que questione e estimule as
concepgoes iniciais dos alunos em relagdo aos conceitos cientificos, pode nao
apenas promover o conhecimento conceitual do fendmeno estudado, mas também
contribuir para mudangas de valores e atitudes. Deste modo, o professor e o
estudante compartiiham a responsabilidade de colaborar com a construgédo do
conhecimento (SA et al.2007).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa analisou as potencialidades de uma Sequéncia de
Ensino Investigativa (SEI) no ensino de Ciéncias com o tema virus, com énfase na
Covid-19, realizada com um grupo de estudantes surdos do 7° ano do Ensino
Fundamental II, em uma perspectiva bilingue. Os resultados evidenciaram que as
atividades investigativas contribuem para a participagao ativa e reflexiva dos alunos
em situacdes cotidianas relacionadas ao conhecimento cientifico. Vale ressaltar que
o ambiente bilingue, durante a SEIl, permitiu aprofundar a discussdo de um tema
vivenciado em todo o mundo (a pandemia da Covid-19), o qual é abordado
frequentemente na lingua oral e ainda pouco acessivel a comunidade surda.

Durante os anos de 2020 e 2021, a pandemia da Covid-19 teve um impacto
significativo em varios setores da sociedade, exigindo medidas de distanciamento
social em todo o mundo. No ambito educacional, foi necessario adaptar as
metodologias de ensino para uma nova realidade: escolas, professores e alunos
precisaram se “reinventar” a fim de darem continuidade a um novo modelo de ensino
e aprendizagem, por meio de diversos recursos tecnoldgicos.

Devido ao contexto pandémico e da incerteza do retorno das atividades
presenciais, a presente SEIl foi realizada de forma remota. Diante dessa nova
realidade, o distanciamento fisico entre os participantes se tornou um grande
desafio, exigindo deles um esforgo maior para a continuidade da pesquisa. Além
disso, foram enfrentadas dificuldades ao longo das aulas e atividades devido a falta
de equipamentos adequados e a instabilidade da conexao de internet.

Por outro lado, foi possivel perceber que as ferramentas digitais
desempenharam um papel importante nas atividades e agdes dentro da escola, pois
elas trazem consigo elementos visuais importantes para o aprendizado, como em
praticas bilingues para os estudantes surdos. Nesse sentido, de acordo com
Campello (2008), faz-se necessario considerar a importancia da visualidade, pois
através dela é possivel facilitar a criacdo dos sentidos e da construgdo dos
significados que envolvem a relagcdo do Surdo com o mundo.

Diante das suas potencialidades, o Ensino de Ciéncias permite que o aluno
faca uso do conhecimento cientifico para o entendimento de mundo e para o

desempenho do seu papel na sociedade. Para que essas potencialidades também
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estejam presentes na realidade do estudante surdo, ressaltamos o uso da Libras e
de profissionais com experiéncia na area.

Durante a revisao bibliografica descrita no capitulo 3 desta dissertacao,
deparamo-nos com um ponto a ser discutido em relacdo ao Ensino de Ciéncias para
Surdos: a falta de uma estrutura adequada nas instituicbes educacionais para
promog¢ao da inclusdo e da permanéncia desses alunos nesses ambientes.

A elaboragao da SEI, assim como sua aplicacdo em sala de aula, requer do
professor o conhecimento do conteudo abordado e a utilizacdo de estratégias de
ensino que levem o aluno a se entender como protagonista de sua propria
aprendizagem, bem como a necessidade de um ambiente bilingue investigativo que
estimule o engajamento dos estudantes surdos. Além disso, é importante que o
professor tenha flexibilidade durante o processo de ensino e aprendizagem, estando
disposto a se adaptar as novas circunstancias, especialmente no contexto remoto,
de acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos. Dessa forma, de
acordo com Sasseron (2013), o professor desempenha um papel fundamental nas
trocas discursivas, com o propodsito de alcangar objetivos cientificos e ampliar a
discussao em varias areas do conhecimento relacionadas a situagcdes do seu
cotidiano.

Durante as atividades da SEI, observou-se a participacdo e o protagonismo
dos estudantes surdos em seus processos de aprendizagem, tendo por base a
autonomia nos momentos de decisdes frente a resolugcéo do problema investigativo
proposto, em concordancia com as ideias de Deboer (2006), Carvalho (2013),
Zdémpero e Laburu (2011). E importante ressaltar que o protagonismo do aluno surdo
corrobora para com o desenvolvimento da sua aprendizagem, pois quando ele esta
inserido em um ambiente bilingue, onde a comunicagdo com o professor e os
colegas ocorre principalmente por meio da Libras, isso traz beneficios significativos
para o seu desenvolvimento no conhecimento cientifico.

Outro ponto a ser notado na participacéo dos alunos esta relacionado ao fato
de que o tema estudado nas atividades era algo que estava sendo vivenciado por
eles e por todo mundo naquele momento — a Covid-19. Dessa forma, aproximando o
conteudo da realidade dos estudantes, concordamos com Capecchi (2013), pois o
Ensino de Ciéncias deve estar baseado em situagcdes que sao relevantes para a vida

cotidiana do aluno, em que haja o incentivo a investigacdo por meio de trocas de
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ideias e uso de ferramentas cientificas para a resolugdo do problema investigativo
apresentado, contribuindo assim para a constru¢gao do seu conhecimento cientifico.

ApoOs analisar os dados gerados nesta pesquisa, com o objetivo na promogao
da construgdo do conhecimento sobre a tematica virus, com énfase na Covid-19,
através de uma atividade investigativa realizada com um grupo de alunos surdos do
7° ano do Ensino Fundamental Il, apresentamos as potencialidades observadas no
decorrer das atividades:

Na Etapa |, foi notada a importancia de, antes da abordagem de qualquer
tematica, propiciar um ambiente que permita aos estudantes trazerem seus
conhecimentos prévios sobre o assunto. Assim, além de valorizar o conhecimento
que eles ja trazem consigo, cria-se um ambiente com uma maior aproximagao entre
o professor e os estudantes, e entre os estudantes com os seus pares. A partir das
respostas dos alunos, ao serem questionados sobre o0 que eles sabiam sobre o
virus, todos responderam unanimemente: Covid-19. Segundo Carvalho (2013), o
topico abordado devera ser incorporado a cultura social do grupo de estudantes, e o
assunto apresentado devera despertar o seu interesse em buscar uma solugao que
traga a tona os seus conhecimentos preévios.

A Etapa Il é a que mais evidencia a tematica da Covid19, ja que nela ocorre o
acesso a sites com informagdes sobre a pandemia no Brasil e no mundo, e é nesse
momento que os estudantes fazem observagdes que tornam perceptiveis em suas
respostas o quanto estavam cientes da situagado da pandemia da Covid-19 naquele
periodo. Embora os estudantes estivessem conscientes da situagdo global
enfrentada naquele momento, eles tinham dificuldade em ter acesso a certos
termos, o que dificultava a compreensdo de conceitos relacionados a pandemia.
Nesse sentido, apds os alunos compreenderem os termos e 0s seus respectivos
significados, com a ajuda da professora e de outros profissionais, houve a
elaboragcdo um sinalario de sinais-termos em Libras referente aos principais termos
utilizados na Covid-19.

A Etapa Ill é considerada a fase mais crucial, pois nela é abordado o
problema investigativo da SEI. Nessa etapa, os estudantes buscaram respostas
(comprovacgdes) para as suas hipéteses, para solucionar o problema investigativo
apresentado, pois os grupos alegaram que o virus € considerado um ser vivo, mas
um dos grupos argumentava que pertencia ao grupo das bactérias, enquanto outro

afirmava que ndo pertencia a nenhum grupo. Essa etapa enfatiza a importancia dos
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estudantes buscarem a validacdo ou n&o de suas hipbteses, desenvolvendo assim
de forma autébnoma o aprendizado e o trabalho em grupo. De acordo com Carvalho
(2013), quando o problema apresentado se conecta com a realidade do aluno,
ocorre uma combinagdo com o assunto discutido em sala de aula, assim
estimulando a sua participagdo na atividade investigativa por meio do levantamento
de hipoteses para solucionar o problema proposto.

Na sistematizacédo da SEI, na Etapa IV, ocorreu um momento de consolidagao
dos conhecimentos construidos durante as atividades, além da organizagdo das
informagdes pesquisadas pelos estudantes. Esse foi um momento importante para
responder a pergunta norteadora da SEI, pois a professora explicou aos alunos que
na comunidade cientifica é possivel ter mais de uma resposta para um determinado
assunto. No nosso caso, por exemplo, ha um grupo de cientistas que acredita que
0s virus sao seres vivos, enquanto outro o grupo acredita que os virus sdo seres nao
vivos, o que justifica a classificacdo dos virus em nenhum reino. De acordo com
Carvalho (2013), esta etapa caracteriza-se pela sistematizagdo do conhecimento
construido pelos alunos de forma organizada, sendo o momento de revisar todo o
processo de resolucdo dos problemas apresentados durante a SEI, retomando as
principais ideias e conceitos cientificos discutidos ao longo da aplicagédo da
metodologia.

Mesmo diante do desafio imposto pela pandemia e das dificuldades de
realizar a SEI de maneira remota, é perceptivel o0 empenho e a participagado dos
alunos nas atividades propostas. Além disso, é valido ressaltar que a abordagem da
SEI com foco na tematica dos virus, especialmente a Covid-19, permitiu o debate de
diversos conceitos cientificos de forma interativa e critica com os estudantes, tanto
nas atividades individuais quanto em grupo, tendo como base suas proprias
reflexdes.

Para concluir, consideramos que o Ensino de Ciéncias por Investigagao,
desenvolvido a partir de uma proposta bilingue de ensino possibilita que o estudante
surdo tenha uma participacao efetiva nas aulas e nas atividades, contribuindo assim
para que ele atue como protagonista de sua propria aprendizagem, promovendo o

desenvolvimento de conteudos procedimentais e atitudinais.
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APENDICE A - Perfil dos estudantes e o contato com a LIBRAS
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MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
DOCENTE ORIENTADOR: PEDRO MIRANDA JUNIOR
DISCENTE PESQUISADOR: VANESSA DA SILVA SANTOS.

ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA COM UM GRUPO DE ESTUDANTES

SURDOS: A COVID-19

PERFIL DOS ESTUDANTES E O CONTATO COM A LIBRAS

PERGUNTAS RESPOSTAS

1 Qual é o seu nome?
2 Qual é a sua idade?
3 Com quantos anos foi diagnosticada a sua surdez?
4 Qual é o seu grau de surdez?
5 Na sua familia, existem outros casos de surdez? SIM( ) NAO( )
6 Com gquantos anos aprendeu Libras?
7 Onde e como vocé aprendeu Libras?
8 Alguém da sua familia sabe Libras? SIM( ) NAO( )
9 Com guantos anos entrou na escola - Ensino Infantil?
10 Foi em uma escola de ensino regular ou escola ESCOLA REGULAR ()

especial para surdos? ESCOLA BILINGUE PARA SURDOS ( )
11 Tinha intérprete de Libras? SIM( ) NAO( )
12 Os professores usavam Libras nas aulas? SIM( ) NAO( )
13 Com quantos anos entrou na escola - Ensino

Fundamental 1?
14 Foi em uma escola de ensino regular ou escola ESCOLA REGULAR ()

especial para surdos? ESCOLA BILINGUE PARA SURDOS ( )
15 | Tinha intérprete de Libras? SIM( ) NAO( )
16 | Os professores usavam Libras nas aulas? SIM( ) NAO( )
17 Com quantos anos entrou na escola - Ensino

Fundamental II?
18 Foi em uma escola de ensino regular ou escola ESCOLA REGULAR ()

especial para surdos? ESCOLA BILINGUE PARA SURDOS ( )
19 | Tinha intérprete de Libras? SIM( ) NAO( )
20 | Os professores usavam Libras nas aulas? SIM( ) NAO( )



https://spo.ifsp.edu.br/menu/68-menu-principal-pos-graduacao/270-mestrado-profissional-em-ensino-de-ci%C3%AAncias-e-matem%C3%A1tica

140

ANEXO A - Termo de Autorizagao Institucional

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
DOCENTE ORIENTADOR: PEDRO MIRANDA JUNIOR
DISCENTE PESQUISADOR: VANESSA DA SILVA SANTOS.

ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA COM UM GRUPO DE ESTUDANTES
SURDOS: A COVID-19

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Prezado Diretor,

Essa instituicdo de ensino esta sendo convidada para participar de uma pesquisa. Este
documento visa assegurar os direitos da instituicdo como participante, e foi elaborado em duas vias,
uma que devera ficar com o senhor, e outra com a pesquisadora participante.

Por favor, leia o documento com calma e atengdo, aproveitando para esclarecer suas
duvidas. Se houver alguma pergunta antes ou mesmo depois de assina-lo, as mesmas serao
esclarecidas e sanadas pela pesquisadora.

Vale salientar que, a presente instituicdo ndo sofrera nenhum tipo de penalizagéo ou prejuizo,
caso se recuse a participar ou retirar a sua autorizacao, a qualquer momento, da pesquisa.

Pergunta de pesquisa: “Quais as potencialidades de uma sequéncia de ensino investigativa
(SEI) no ensino de Ciéncias para um grupo de estudantes surdos do 7° ano do ensino fundamental
para construgcdo de conceitos cientificos relacionados ao tema COVID-197".

Objetivo Geral: analisar as potencialidades de uma SEI para construgdo de conceitos
cientificos relacionados ao tema COVID-19, realizada com um grupo de estudantes surdos do 7° ano
do ensino fundamental de uma escola bilingue para surdos.

Metodologia da Pesquisa:

As aulas da SEI serdo gravadas em video para futuras analises da pesquisadora, porém o
nome e imagens da escola, bem como as identidades de alunos e professores serdo mantidas em
sigilo.

Beneficios:

As vantagens da participagéo da instituicdo nessa pesquisa s&o:

e Contribuir para o planejamento de aulas de ciéncias (experimental/investigativa)
propiciando a constru¢ao do conhecimento cientifico.

e Promover debates em grupo contribuindo para estimular e desenvolver a criatividade e
autonomia do aluno.

e Colaborar no desenvolvimento de produgcdo de pesquisa na area de ciéncias com
Riscos:

Os riscos relacionados com a participagdo dos alunos sao praticamente inexistentes, pois a
pesquisadora é a professora titular da turma. Os resultados das analises dos dados produzidos serao
repassados ao final da pesquisa para que a instituicdo possa acompanhar o desfecho da pesquisa e
utiliza-los como apoio elaboragao de planos de aula do corpo docente da escola.

Sigilo e privacidade:

E dada a garantia de que qualquer identidade dos participantes sera mantida em sigilo e
nenhuma informagéo sera dada a outras pessoas que ndo fagcam parte da equipe de pesquisa. Na
divulgacdo dos dados desta pesquisa, seu home néo sera citado.
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Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com:

e Pesquisadora: Vanessa da Silva Santos
Telefone: (11)98329-6787

Email: vanessa.educ25@gmail.com

e Professor orientador: Pedro Miranda Junior

Email: pmirajr@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre a participagdo ou questoes éticas de estudo, o
senhor podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Instituto
Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, IFSP:

e Comité de Etica em Pesquisa
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Sao Paulo/SP
Telefone: (11) 3775-4569
E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br

AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

Eu, , RG , CPF

, gestor do , declaro

que fui informado dos objetivos da pesquisa acima e autorizo a execugdo da mesma nesta instituigao.
Nao recebemos qualquer pagamento por esta autorizagdo, assim como os participantes também nao
receberdo qualquer tipo de pagamento. Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras,
em especial a Resolugdo CNS 196/96. Recebi uma via deste termo onde consta o contato da

pesquisadora e do CEP, por onde poderei tirar duvidas sobre o projeto agora ou a qualquer momento.

Responsavel pela Instituicdo: (Nome)

Professor Orientador: (Nome)

Pesquisadora: (Nome)

S3o Paulo, de 2021.
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ANEXO B - Termo de Assentimento Livre E Esclarecido

UEAGAG, CENCI § TECHOLOGIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
DOCENTE ORIENTADOR: PEDRO MIRANDA JUNIOR
DISCENTE PESQUISADOR: VANESSA DA SILVA SANTOS.

ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA COM UM GRUPO DE ESTUDANTES
SURDOS: A COVID-19
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA
COM UM GRUPO DE ESTUDANTES SURDOS: A COVID-19”, realizada no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). Essa pesquisa tem como
objetivo geral analisar as as potencialidades de uma Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) para construcdo de conceitos
cientificos relacionados ao tema COVID-19, realizada com um grupo de estudantes surdos do 7° ano do ensino fundamental de
uma escola bilingue para surdos. Vocé foi selecionado porque possui um vinculo com a instituicdo que aceitou o
desenvolvimento da presente pesquisa. Sua participagdo ndo é obrigatéria e nem remunerada, a qualquer momento vocé
podera desistir de participar desta pesquisa. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo. Sua participagdo nesta pesquisa consistira
em responder questionarios, participar de entrevistas e realizar atividades de uma sequéncia de ensino, por meio de debates,
levantamentos de hipdteses para resolugdo de um problema proposto em um ambiente investigativo. Os riscos relacionados
com sua participagdo sdo praticamente inexistentes, mas caso vocé se sinta ofendido de alguma forma, o seu desligamento
podera ocorrer a qualquer momento. Os principais beneficios relacionados com a sua participagao sao: participar de uma aula
de ciéncias diferenciada, desenvolver comunicagdo em grupo, desenvolver criatividade e autonomia e aprender ciéncias de
forma investigativa. As informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua
participacdo. Os dados néo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo, os nomes dos estudantes seréo trocados
e os nomes verdadeiros ndo serdo divulgados. Os dados coletados serdo armazenados com a pesquisadora durante 5 anos e
depois descartados de forma segura. Vocé recebera uma via deste termo onde consta o e-mail do pesquisador principal,

podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagédo, agora ou a qualquer momento.

Professor orientador: Pedro Miranda Junior Pesquisadora: Vanessa da Silva Santos

Email: pedro.mjr@ifsp.edu.br Telefone: (11)98329-6787
Email: yanessa.educ25@gmail.com
Comité de Etica em Pesquisa
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Sao Paulo/SP
Telefone: (11) 3775-4569
E-mail: cep _ifsp@ifsp.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios, portanto aceito participar desta pesquisa.

Assinatura do(a) aluno (a)

Assinatura do(a) aluno(a)
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TRFUTO TEBERAL O
EDUCACAD, CERCIA § TECHOLOGIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
DOCENTE ORIENTADOR: PEDRO MIRANDA JUNIOR
DISCENTE PESQUISADOR: VANESSA DA SILVA SANTOS.

ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA COM UM GRUPO DE ESTUDANTES
SURDOS: A COVID-19

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado pai ou responsavel, o seu filho estd sendo convidado a participar da pesquisa “ANALISE DE UMA
SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA COM UM GRUPO DE ESTUDANTES SURDOS: A COVID-19”, realizada no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP). Essa pesquisa tem como objetivo geral analisar as potencialidades de uma sequéncia de
ensino investigativa (SEI) para construgdo de conceitos cientificos relacionados ao tema COVID-19, realizada com um grupo
de estudantes surdos do 7° ano do ensino fundamental de uma escola bilingue para surdos. O seu filho foi selecionado porque
ele possui um vinculo com a instituicdo que aceitou o desenvolvimento da presente pesquisa. A participagdo de seu filho ndo é
obrigatoria e nem remunerada, a qualquer momento ele podera desistir de participar da pesquisa e sua recusa nao trara
nenhum prejuizo. A participagdo de seu filho consistira em responder questionarios, participar de entrevistas e realizar
atividades de uma sequéncia de ensino, por meio de debates, levantamentos de hipéteses para resolugao de um problema
proposto em um ambiente investigativo. Os riscos relacionados com a participacéo de seu filho sdo praticamente inexistentes,
mas caso ele se sinta ofendido de alguma forma, o seu desligamento podera ser realizado a qualquer momento. Os principais
beneficios para seu filho proporcionados pela pesquisa sado: participar de uma aula de ciéncias diferenciada, desenvolver
comunicagdo em grupo, desenvolver criatividade e autonomia e aprender ciéncias de forma investigativa. As informacdes
obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre todos os participantes da pesquisa. Os dados
nao serado divulgados de forma a possibilitar a identificagdo dos estudantes, os nomes seréo trocados e os nomes verdadeiros
nao serao divulgados. Os dados coletados serdo armazenados com a pesquisadora durante 5 anos e depois descartados de
forma segura. Vocé recebera uma via deste termo onde consta o e-mail do pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas

sobre o projeto de pesquisa, agora ou a qualquer momento.

Professor orientador: Pedro Miranda Junior Pesquisadora: Vanessa da Silva Santos

Email: pedro.mjr@ifsp.edu.br Telefone: (11)98329-6787

Email: vanessa.educ25@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Sdo Paulo/SP
Telefone: (11) 3775-4569
E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagdo do meu filho

na pesquisa e autorizo a sua participagéo.

(nome do participante)

Assinatura do Responsavel legal do aluno (a)

Nome completo do responsavel legal do aluno (a)
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